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Na avod

Vazeni Citatelia, mili priatelia Slova o slove,

prichadzame k Vam opét po roku s novym ¢islom nasho zbornika.

Sestndsty ro¢nik Slova o slove je tak trochu vynimoény. Dévodov je viacero.
Prvy dovod je slavnostnejsi a tyka sa pripomenutia si patnastych narodenin Slova
o slove a vzacneho Zivotného jubilea jeho zakladatelky, nasej milej kolegyne doc.
PhDr. Luby Si¢akovej, CSc. Druhy dovod je zase prozaickejsi a stvisi s vedec-
kovyskumnou ¢innostou katedry, ktora v uvodnej kapitole zbornika prezentuje
Ciastkové vystupy rieSeného grantového projektu.

Aj tento rok mame tua Cest uverejnit vysledky vedeckych badani kolegyn a ko-
legov z vedeckych a univerzitnych pracovisk na Slovensku a v Cechéch.

16. ro¢nik Slova o slove je $trukturovany do troch hlavnych kapitol. Prva
kapitola sa venuje ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA 3/7270/09
Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatury pre primdrne vzdeldvanie,
ktory riesi tim Katedry komunikacnej a literarnej vychovy a Kabinetu vysku-
mu detskej re¢i a kultiry Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity. Potreba
prezentovat doteraj$ie vyskumné zistenia riesitelov grantového projektu si vy-
7iadala vd¢si rozsah $tudii v danom tematickom bloku. Druha kapitola prinasa
sedemnast podnetnych $tadii venovanych vybranym lingvistickym a lingvodi-
daktickym otazkam. Tretia kapitola zbornika je sice rozsahovo skromnejsia, ale
nepochybne ¢itatela zaujme originalnymi literarnovednymi a literarnodidaktic-
kymi vyskumnymi témami. Ani tento rok v Slove o slove nechybaju recenzie
aktudlnych odbornych publikécii, literdrna tvorba, ako aj informdcia o kniznych
novinkach katedry.

Mili ¢itatelia, neskromnym prianim redakénej rady je, aby ste pri ¢itani nasho
zbornika zazili prijemné chvile poucenia i odbornych inspiracii.

redakcénd rada
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Foreword

Dear readers and friends of Word on Word,

We are coming again with the new volume of our scientific collection.

The 16™ volume of Word on Word is rather extraordinary - for several rea-
sons. The first reason is more ceremonial and regards the 15" anniversary of the
origination of Word on Word and important jubilee of its foundress, our dear
colleague Luba Si¢dkova, associate professor. The second reason is more prosaic
and relates to the scientific research of the department, which presents partial
outputs of the scientific project in the introductory chapter.

This year again we have the honour of publishing the research results of our
colleagues from scientific institutions and universities in Slovakia and Bohemia.

The 16™ volume of Word on Word is structured into three main chapters. The
first chapter is related to the partial outputs of the grant project KEGA 3/7270/09
Integrated Didactics of Slovak Language and Literary Education for Primary
School, solved by research team of Department of Communicative and Literary
Education and Institute for the Research of Children’s Language and Culture of
the Faculty of Education, University of PreSov. The need to present the existing
findings of the project research demanded the greater extent of the papers in
the stated thematic block. The second chapter brings seventeen inspiring studies
related to selected linguistic and lingual-didactic issues. The third chapter of the
collection is rather small as to the extent; however, it will catch the readers’ atten-
tion with inventive literary-theoretical and literary-didactical topics. The critical
reviews of recent scientific publications, literary pieces, as well as the information
about the latest publications of the department belong to the obvious part of the
collection.

Dear readers, the immodest wish of the members of editorial board is to pro-
vide you with pleasant moments of enlightenment and skilled ideas.

Editorial board
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Polojubileum Slova o slove a zivotné jubileum
jeho zakladatelky
doc. PhDr. Luby Si¢akovej, CSc.

Laudatio
doc. PhDr. Lube Si¢akovej, CSc.,
k vyznamnému zivotnému jubileu

1 S menom doc. PhDr. Luby Si¢édkovej, CSc., pdso-

biacej na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v Preso-
ve, su spojené viaceré aktivity: vedeckovyskumnd
¢innost v oblasti onomastiky a fonetiky slovenského
jazyka, publikovanie monografickych prac a $tadii
vo vedeckych a odbornych ¢asopisoch a zbornikoch
doma i v zahranici, zaloZenie katedrového zbornika
Slovo o slove (1995), pedagogicka ¢innost v odbore
slovensky jazyk, vedenie §tudentov pri roznych typoch
zévere¢nych prac a ich dalom $tadiu.

Luba Si¢akova (rod. Sakalova; nar. 3. 2. 1950) absolvovala stredoskolské vzde-
lanie na Strednej vSeobecnovzdelavacej Skole v Hnusti-Likieri (1966 — 1968)
a vysokoskolské vzdelanie na Filozofickej fakulte v Presove Univerzity P. J. Safa-
rika v Kosiciach v odbore slovensky jazyk — rusky jazyk (1968 - 1973). V rokoch
1973 - 1974 posobila ako stredogkolska ucitelka na Strednej priemyselnej skole
stavebnej v Bardejove; od roku 1974 ako odborna asistentka na Katedre sloven-
ského jazyka a literatiry na Pedagogickej fakulte v Presove UPJS v Kogiciach;
v rokoch 1997 - 2003 na Katedre slovenského jazyka a literatiry Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity v Presove, kde v obdobi rokov 2000 - 2003 vyko-
navala funkciu veducej katedry. Od roku 2004 pracuje na Katedre komunikacnej
a literdrnej vychovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v Pre$ove. V roku
1981 Luba Si¢akova ziskala akademicky titul PhDr. na Filozofickej fakulte v Pre-
$ove UJPS v Kosiciach vo vednom odbore 76-12-8 uitelstvo véeobecnovzdeléva-
cich predmetov - tedria vyucovania slovenského jazyka a literatary. V roku 1992
ziskala vedeckd hodnost CSc. v Jazykovednom ustave I.. Stira SAV v Bratislave
vo vednom odbore slovensky jazyk a v roku 2004 vedecko-pedagogicky titul doc.
na Filozofickej fakulte Presovskej univerzity v PreSove vo vednom odbore slo-
vensky jazyk.
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Vedecka a pedagogicka ¢innost Luby Si¢akovej je zamerana na vyskum hyd-
ronymie a toponymie z diachrénneho a synchrénneho aspektu, na jazykova
a mimojazykovu stranku onymickych jednotiek a modelov hydronym v povo-
di Slanej, na proprialne pomenovacie akty, na apelativou a proprialnu stranku
substantiv a ich gramatické kategorie (najma G. pl.) v tedrii a praxi, na zvuko-
vu stranku jazyka, jeho normy, kodifikaciu a uzus, ako aj na vyucovanie proprii
v edukaénom procese 1. stupiia ZS. Sticastou jej profesijnej kariéry je vedeckovy-
skumna ¢innost, v ramci ktorej Luba Si¢akova participovala na rieeni viacerych
projektov a grantov, ako napr. rezortny projekt Vyskum dejin slovenciny — Te-
rénne ndzvy Ratkovskej doliny (1981 - 1985), rezortny projekt Dejiny slovenciny
a onomastika — Hydronymia povodia Slanej (1986 — 1989), grantovy projekt KEGA
3/4092/06 Rozvijanie literdrno-komunikacnej a odborovodidaktickej kompetencie
budiicich utitelov preelementaristov a elementaristov prostrednictvom elektronic-
kého vzdeldvania (2006 - 2008), grantovy projekt KEGA 3/7270/09 Integrovand
didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (2009 - 2011),
ale bola aj veduicou riesitelkou grantového projektu VEGA 1/1556/94 Hydrony-
mia povodia Slanej (1994 - 1996). Sucastou jazykovednej a pedagogickej ¢innos-
ti Luby Si¢akovej je aj jej ¢lenstvo v Slovenskej jazykovednej spolo¢nosti pri Slo-
venskej akadémii vied v Bratislave a v Akademickom senate Pedagogickej fakulty
Presovskej univerzity v PreSove. Jubilantka zaroven posobi ako posudzovatelka
domdcich i zahrani¢nych grantovych projektov, aktivne sa zucastiuje na vedec-
kych konferenciach aj na medzinarodnej Grovni. Luba Si¢akovd je sicasne za-
kladatelka, editorka a ¢lenka redakénej rady katedrového zbornika Slovo o slove,
ktory aj jej zasluhou vychadza pravidelne od roku 1995, za ¢o v roku 2007 ziskala
Cenu dekana PF PU. Publika¢nt ¢innost Luby Si¢akovej predstavuju nielen dve
vyznamné monografie: Hydronymia slovenskej ¢asti povodia Slanej (Presov: Pe-
dagogick4 fakulta v Presove UPJS v Kosiciach, 1996. 108 s.) a Fonetika a fonolégia
pre elementaristov (PreSov: Nauka, 2002, 118 s.), ale aj desiatky vedeckych a od-
bornych stadii, publikovanych v domacich ¢i zahrani¢nych vydavatelstvach.

Ludsky rozmer osobnosti doc. PhDr. Luby Si¢édkovej, CSc., charakterizuja
viaceré atributy, predovsetkym jej privetivost, ohladuplnost, dobrosrde¢nost,
ochota pomoct, vnitorna harmoénia a uprimna kolegialita. 16. ro¢nik Slova o
slove, zbornika Katedry komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakul-
ty Presovskej univerzity v PreSove, venujeme prave doc. PhDr. Lube Si¢édkovej,
CSc., pri prilezitosti jej vyznamného zivotného jubilea s prianim pevného zdra-
via, optimizmu a pohody v sikromnom i pracovnom Zivote.

PaedDr. Bibidna Hlebovd, PhD.,
v mene kolektivu Katedry komunikacnej a literdrnej vychovy
Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v Presove
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Pribeh jedného Slova
alebo 15 rokov zbornika Katedry komunikacnej
a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty PU

Vincent Sikula povedal: ,,Ludskd re¢ je jednym z najdoleZitejsich hudobnych
ndstrojov. Slovd sii hudobnym instrumentom, pretoZe tak ako ton aj slovo, ked znie
samo osebe, je fadne, no len éo k nemu priradime iné tony, slovd, stava sa smutnym,
komickym, vaznym ¢i ldskavym.

Narodenie Slova o slove, najprv ¢asopisu, neskor zbornika Katedry komu-
nikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty PU (do roku 2004 Katedry
slovenského jazyka a literatury), sa udialo v roku 1995. Narodené Slovo o slove
vtedy ,,vazilo“ 13 prispevkov a ,meralo” 30 stran. Pédtndstro¢né Slovo o slove na-
rastlo do rozmerov 60 prispevkov a 389 stran. Casopis vyprevadila pred patnas-
timi rokmi do Zivota doc. PhDr. Luba Si¢dkova, CSc., ktora sa na jeho editovani
podiela dodnes. Rastuce ,,zbornic¢a“ si postupne vyzadovalo ¢oraz vacsiu starost-
livost, preto sa do nej museli zapojit aj ostatni ¢lenovia katedry pod vedenim
doc. PaedDr. Ludmily Liptédkovej, CSc.

Prispievatelia polozili Slovu o slove kvalitné zaklady, ktoré redakéna rada
usporiadala do rubrik: teéria jazyka a literatiry, didaktika jazyka a literatiry,
tvorba ucitelov a Studentov a aktuality. Kazdym rokom ale zdravo priberal, a tym
sa menila aj jeho obsahova $truktura. Z roka na rok sa rozsiroval aj pocet prispie-
vatelov, ku ktorym patria okrem pracovnikov editorskej Katedry komunikacnej
a literarnej vychovy PF PU kolegovia z partnerskych pracovisk Presovskej uni-
verzity a dalsich slovenskych, ako aj ¢eskych univerzit.

Tedria jazyka a literatdry je hlbokou studniou, z ktorej bohato ¢erpali vSetci
publikujuci. Podas patnastich rokov ¢asopisu a zbornika sa v nom prelinali ak-
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tudlne jazykovedné a literarnovedné témy, ktoré reagovali na najnovsie vyskumy
v danych oblastiach. KedZze primarnou cielovou skupinou citatelov su $tuden-
ti a uditelia materinského jazyka a literatdry v predprimdrnom a primarnom
vzdeldvani, odrazilo sa to aj na tematickom zamerani prispevkov. Pétnéste ¢islo
zbornika prinasa dokonca osobitné rubriky ako Detskd rec a rec orientovand na
dieta ¢i Kontexty Citatelskej gramotnosti. V literarnej casti kazdého ro¢nika Slo-
va o slove zase dominuju teoretické a interpreta¢né $tudie z literatdry pre deti
a mladez.

Didakticka cast zbornika prinasa kazdy rok nielen $tidie z tedrie vyucovania
jazyka a literatdry, ale aj mnoho praktickych nametov na vyucovanie, ktoré oce-
Nuji najma zadinajuci, ale aj ve¢ne sa in$pirujuci uditelia.

V roku 1998 sa obsah zbornika rozsiril o rubriku recenzie. Odvtedy Slovo
o slove pravidelne prinasa prehlad a hodnotenie kniznych noviniek na jazyko-
vednom, literdrnovednom trhu a z ponuky slovenskej i zahrani¢nej umeleckej
tvorby.

Vlastna tvorba ucitelov a $tudentov je rubrikou, ktord sa pocas histdrie zbor-
nika menila asi najmenej. Na druhej strane, vZdy konstantne prinasala krasu slo-
va a, ,$ikulovsky“ povedané, vyludzovala p6vabné tény reéi.

Zbornik v polovici svojho Zivota zac¢al ponukat aj populariza¢né jazykové
okienka. Ich obsahom boli najmé prispevky, ktoré pripravovali pracovni¢ky do-
macej katedry a sesterskych jazykovych katedier Presovskej univerzity do Radia
Regina v Kosiciach, kde sa odborne, no s lahkym nadhladom vyjadrovali k aktu-
alnym jazykovym problémom.

Zaciatkom akademického roka 2009/2010 teda vysiel polojubilejny péatnasty
ro¢nik zbornika Slovo o slove. Obsahova Struktara zbornika nadobudla novi po-
dobu, ktort predstavuju ¢asti s nazvami — Kalamdrum Slova, Uitelské ilumindcie,
Umpne o novinkdch, Katedrové kalenddrium, Knizné a éasopisecké novinky katedry,
Umelecky skicdr.

Kalamdrum slova je zostavené z prispevkov, ktoré ¢itatelov informuju o vys-
ledkoch vyskumov jazyka, literarnej vedy a didaktiky materinského jazyka a li-
teratiry. Smeruju k okruhom ako dialektoldgia a aplikovana slavistika, k detskej
rec¢i a redi orientovanej na dieta, literairnovednym reflexiam, lingvodidaktike
v stivislostiach a kontextom (itatelskej gramotnosti. Ucitelské ilumindcie ponu-
kaju didakticko-metodické spracovanie réznych aspektov vyucovania materin-
ského jazyka a literatiry. Prispevky poukazujt na vyuzitie didaktickej hry ako
jednej z moznosti rozvoja komunika¢nej kompetencie Ziakov, na smerovanie
k medzizlozkovej integracii jazyka, slohu a literatiry v eduka¢nom procese a na
vhodnost vyberu vyucovacich metdd. Svoje zastapenie v zborniku maju aj recen-
zie, ktoré modzeme najst pod nazvom Umne o novinkdch. Katedrové kalenddrium
informuje o katedrovych aktivitach a navstevach katedry pocas akademického
roka. Knizné a casopisecké novinky pontikaju prehlad o aktudlnej publikacnej
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¢innosti katedry. Vlastnd literdrna tvorba $tudentov je predstavena v rubrike
Umelecky skicdr.

Zaverom mozeme konstatovat, Ze aj polojubilejny 15. roénik zbornika Slo-
vo o slove priniesol $iroku paletu obohatenia doteraj$ieho poznania a jednotlivé
$tudentov a odbornt verejnost. A este uzito¢na informacia — poslednych pét ro¢-
nikov zbornika je dostupnych aj na internetovej stranke katedry.

Mgr. Lubica Adaméikovd a Mgr. Dana Cibdkova
doktorandky KKLV PF PU
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KU KONCEPCII INTEGROVANEJ DIDAKTIKY
SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY
PRE PRIMARNE VZDELAVANIE

Ludmila LIPTAKOVA

V tomto prispevku sa pokisime sformulovat zdkladné vychodiska koncepcie
vysokoskolskej ucebnice integrovanej didaktiky slovenského jazyka a literatury
pre primarne vzdeldvanie, ktord sa rozpracuva v rieitelskom time Katedry ko-
munikacnej a literarnej vychovy a Kabinetu vyskumu detskej re¢i a kultary na
Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v ramci rie$enia grantového projektu
KEGA 3/7270/09.

Ciele a vychodiska projektu

Cielom projektu je vyskumné rieSenie problematiky efektivnej integrovanej
didaktiky slovenského jazyka a literatdry pre primdrne vzdelavanie a vytvorenie
komplexnej a interaktivnej vysokoskolskej u¢ebnice. Riesitelsky tim vychadza
z aktudlnych potrieb pedagogickej praxe, ked $kolskou reformou otvarana nova
etapa primarneho vzdelavania vytvéra velky dopyt po publikaciach pripravuji-
cich budiceho i uz graduovaného uditela na reformovant eduka¢nt koncepciu.
Vzhladom na aktualny u¢ebny plan primarnej skoly ma v ramci vysokoskolskej
pripravy ucitela pre tento stupen $kol klac¢ové postavenie prave rozvijanie jeho
didaktickej kompetencie vo vyuc¢ovani slovenského jazyka a literatary.

Rozpractvana koncepcia nadvézuje na doterajsie vyskumy slovenskej a éeskej
lingvodidaktiky a didaktiky literdrnej vychovy a su¢asne sa in$piruje najnovsimi
trendmi vo vyu¢ovani materinského jazyka v eurépskom a svetovom kontex-
te. Z klasickejs$ich slovenskych pramenov ide najma o priekopnicku Didaktiku
materinského jazyka V. Betdkovej a Z. Tarcalovej (1984) a vyznamné literarno-
didaktické prace V. Oberta (2002, 2003). Odraz novsich trendov vo vyucovani
materinského jazyka priniesli napriklad Komunikativne cvicenia zo slovenského
jazyka pre 3. a 4. ro¢nik ZS (Liptikova - Kesselovd, 1994) a ucebnica autoriek J.
Palencarova - J. Kesselova - J. Kupcova Ucime slovencinu komunikacne a zdZitko-
vo (2003). Vyskumy konceptualnych a didaktickych vychodisk obsahovej a pro-
cesovej stranky jazykovo-literdrnej edukacie prinasaju prace P. Gavoru (1992,
2003, 2005), M. Germuskovej (1995), L. Jandkovej (1996), J. Kesselovej (2001,
2003), M. Ligo$a (1999, 2005, 2009a, 2009b, 2009c¢), J. Palencarovej — L. Liptédko-
vej (2004), A. Petrasovej (2003), D. Slancovej (1994, 2004), B. Simonovej (2000),
Z. Stanislavovej (1998, 2003) atd. Z ceskej lingvo- a literarnodidaktickej $koly s
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inpirativne predovietkym prace M. Cechovej (1998), M. Cechovej - V. Styblika
(1998), J. Svobodovej (2000, 2004), K. Sebestu (1999), Z. Fisera (2001), E. Hof-
lerovej (2003), L. Lederbuchovej (2004), E. Machkovej (2005), J. Tomana (2007),
E. Hajkovej (2008), M. Hadkovej (2008), J. Sindelarovej (2008) atd.

Najnovsie trendy vo vyu¢ovani materinského jazyka v primarnom vzdelavani
sme mali moznost sledovat pocas $tudijnych a mobilitnych pobytov v zahrani¢i
(Ceska republika, Nemecko, Portugalsko, Turecko), ako aj v rdmci odbornych
diskusii na medzinarodnych konferenciach. V projekte ziro¢ujeme aj experti-
zu zo vzdelavacich programov Zdruzenia Orava pre demokraciu vo vzdelavani
(Steele, J. L. — Meredith, K. S. - Temple, CH., 1998, 1999; www.zdruzenieorava.
sk). Pri konceptualnych vychodiskach rozpractivanej koncepcie integrovaného
vyudovania materinského jazyka a literatiry sa nevyhnutne opierame o aktudl-
ne psychologické a pedagogické tedrie (Vygotskij, 1970, 2004; Piaget — Inhelder,
1997; Feuerstein, 2002; Sternberg, 2002; Manak - Svec, 2003; Petlék, 2004; Petty,
2006; Prticha, 2005; Turek, 2008).

Na aktudlnost a nevyhnutnost integrovaného pristupu vo vyucovani aké-
hokolvek materinského jazyka poukazalo napriklad medzinarodné kolokvium
Mother Tongue Education in a Multicultural World: Case Studies and Networ-
king for Change (Liptakovd, 2006). Zucastneni experti z eurdpskych i azijskych
krajin sa zhodli v nazore, Ze vo vztahu k formovaniu komunikacnej a literarnej
kompetencie Ziaka, ale aj vo vztahu k jeho celkovému osobnostnému rozvijaniu
je integrovany vyucovaci model najefektivnej$ou stratégiou vyuc¢ovania materin-
ského jazyka. Oporu v tedrii i praxi integrovaného vyuc¢ovania materinského ja-
zyka nachddzame aj v dal$ich aktualnych vedeckych publikicidch. Inspirativny je
napriklad komplexny model gramotnosti (The Total Literacy Model; Sampson
- Rasinski - Sampson, 2003), ktory predstavuje holistické chapanie gramotnosti
zalozené na interaktivnom pristupe k rozvijaniu recep¢nych a produkénych ko-
munikaénych zruénosti Ziaka.

Snahou riesitelského timu je vytvorenie teoreticko-praktickej bazy na realiza-
ciu integrovaného vyucovania materinského jazyka a literatary v primarnej sko-
le. Ide ndm teda o vypracovanie koncepcie integrovaného vyucovania na troch
urovniach procesu didaktickej komunikécie daného vyucovacieho predmetu,
resp. v troch formach kurikula (Adam¢ikova — Tarabek, 2008; Zaskodny, 2007),
ato:

1. Na urovni kognitivneho modelu vyucovacieho predmetu, t. j. modelu da-
ného vedného odboru usporiadaného z hladiska didaktickej komunikacie (kon-
ceptudlne kurikulum). Vo vztahu k obsahu vyucovacieho predmetu slovensky
jazyk a literatdra predstavuje kognitivny model jazykoveda a literarna veda, ale
aj cely komplex tzv. transdiscisciplin, ako psycholingvistika a kognitivna lingvis-
tika, osobitne vyvinova lingvistika, sociolingvistika, etnolingvistika, semiotika,
pragmatika, tedria textu, kulturoldgia, umenovedy atd. Vo vztahu k eduka¢nému
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procesu kognitivny model vytvara komplex pedagogicko-psychologickych dis-
ciplin a suvisiacich transdisciplin, najmé vSeobecnd didaktika, psychodidaktika,
kognitivna psycholégia, vyvinovd psycholdgia, skolska psycholégia, tedria vy-
chovy atd.

2. Na urovni didaktického systému, t. j. obsahovej a procesovej stranky
vyudovania slovenského jazyka a literatary, vstupov a vystupov predmetového
kurikula (zamys$lané alebo projektované kurikulum). Predmetové kurikulum
chapeme ako dynamiku vztahu edukaénych vstupov (edukaéné ciele, obsah vyu-
¢ovania) a vystupov (systém Ziakovho hodnotenia) (podla J. Kresila, 2009).

3. Na trovni edukac¢ného systému, t. j. na urovni konkretizacie projektova-
nych kurikuldrnych vstupov a vystupov v edukaénych dokumentoch, v u¢ebnych
materidloch a vo vyucovacej praxi (implementované a dosiahnuté kurikulum).
V tejto faze predmetovodidaktickej komunikacie ide o rozpracovanie konkrét-
nych metodickych rieseni medzizlozkovej (a inej) integracie a v neposlednom
rade aj o podnecovanie kritického myslenia uditela materinského jazyka (porov.
Petrasova, 2009).

Koncepcia a didaktické principy vyucovania slovenského jazyka
a literatary v primarnej skole

Pri tvorbe edukacnej koncepcie je nevyhnutné vymedzit vychodiskové prin-
cipy, teda teoretické a empirické zakonitosti, ktoré su vysledkom vedeckého po-
zndvania a empirického skiimania jazykovo-literarnej edukécie v primarnej $ko-
le. Pri hierarchizécii didaktickych principov na vymedzenych troch arovniach
didaktickej komunikacie (kognitivny model - didakticky systém - edukacény
systém) vychadzame z integra¢ného a komunika¢ného chapania predmetove;j
didaktiky (Adam¢ikova — Tarabek, 2008, s. 137), teda z toho, Ze predmetova di-
daktika musi integrovat do jedného didaktického systému poznatky viacerych
vednych disciplin a zdroven sa musi zaoberat celym suvislym procesom odo-
vzdavania vysledkov a metdd poznania do vedomia jednotlivcov, teda okrem ap-
lika¢ného a metodického aspektu koncepéne skiima aj obsah vzdelévania (porov.
Liptakovd, 2010a).

1. Na najv$eobecnejsej tirovni kognitivneho modelu vyuc¢ovacieho predme-
tu je nevyhnutné uvazovat o didaktickych principoch vychadzajacich z vednych
disciplin, ktoré su teoretickou bazou budovania obsahu a procesu vyucovania
slovenského jazyka a literatury v primarnej $kole. Ako sme uz pripomenuli, vo
vztahu k obsahu je to predovsetkym jazykoveda a literarna veda, ale aj cely kom-
plex tzv. transdiscisciplin, a vo vztahu k eduka¢nému procesu je to komplex pe-
dagogicko-psychologickych disciplin a stvisiacich transdisciplin.
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Z hladiska konceptudlneho kurikula jazykovedno-literarnovednej oblasti
sa ako dolezité pre tedriu a prax vyucovania materinského jazyka a literatary
v primarnej $kole ukazuju tri zdkladné okruhy principov:
a) principy suvisiace so stavbou, vyvinom a fungovanim jazyka (Dolnik et.
al.,, 1999);

b) principy stvisiace s recepciou, analyzou a interpretaciou literarneho tex-
tu (Kopal - Tarcalovd, 1985; Obert, 1992; Lederbuchova, 2004);

¢) principy savisiace s procesom re¢ovej ontogenézy (McLaughlin, 2006;
Owens, 2008; Sternberg, 2002; Kesselovd, 2001, 2003; Slanc¢ovd et al., 2008;
Liptakova — Vuznakova, 2009).

Z hladiska konceptualneho kurikula pedagogicko-psychologickej vednej

oblasti st aktudlne dva okruhy vSeobecnodidaktickych principov:

a) principy suvisiace s vytvorenim optimalnych podmienok pre vyucovaci

proces;

b) principy suvisiace s redlnymi moznostami uciacich sa subjektov (Turek,

2008, 5. 157).

Integracna koncepcia didaktiky slovenského jazyka a literatiry pre primar-
ne vzdeldvanie teoreticky vychddza z transdisciplinarneho pohladu na proces
verbélnej interakcie (Slancovd, 2004) a z diferencovanosti, ale zaroven aj kom-
plexnosti jeho jednotlivych aspektov (kognitivne, nonkognitivne, komunikacné,
psycholingvistické, kultdrnoreprezentativne, multikultirne, estetické, axiologic-
ké hladisko). KedZze klu¢ovym cielom vyuéovania materinského jazyka a literatu-
ry v primarnej $kole je pripravit Ziaka na komplexny a efektivny proces verbélnej
interakcie, musia sa transdisciplindrne prieniky prejavit aj v didaktickej transfor-
macii vychodiskovej vedeckej bazy.

Krétko sa pristavime pri vztahu lingvistiky, lingvodidaktiky a lingvopraxe
(porov. Liptakova, 2010b). Jazykoveda je teoretickym vychodiskom vyudovania
jazyka. Ak sa v si¢asnom skimani slovenského jazyka uplatniuju viaceré jazy-
kovedné paradigmy (systémovo-$truktirna, komunika¢no-pragmaticka, kog-
nitivnolingvisticka, korpusovolingvisticka atd.), ktora alebo ktoré z aktualnych
paradigiem by mali byt kognitivnym modelom jazykovej zlozky vyucovacieho
predmetu? Aky pohlad na jazyk by mal najva¢$mi ovplyviiovat proces rozvija-
nia jazykového vedomia a komunika¢nej kompetencie Ziaka primarnej $koly? Je
mozné didakticky transformovat poznanie jazyka ziskané viacerymi metodolo-
gickymi pristupmi?

Tradi¢ne, najmé pri uplatiiovani encyklopedickej ¢i poznatkovej koncepcie
vyudovania, ktord odrdzala systémovo-$truktirne skiimanie jazyka ako izolova-
ného fenoménu, sa obsah jazykového vyuc¢ovania a slohovej vychovy vymedzoval
ako tzv. mald lingvistika, ¢ize didakticky prispdsobeny opis jazykového systému
a jeho fungovania. Potrebuje dieta mladsieho skolského veku poznatky o jazyku?
Ak 4no, v akej miere?
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Ako reflexia komunika¢no-pragmatickej linie jazykovedného badania sa
v koncepcii vyucovania slovenského jazyka nazvanej komunika¢no-poznava-
cia koncepcia zacalo zdoraziiovat rozvijanie komunikaénych zru¢nosti ziaka
s oporou o elementdrne poznanie jazykového systému. Poznavanie jazyka sa tak
stalo prostriedkom kultivovania re¢ového spravania sa Ziaka a jeho pripravy na
diferencovany proces verbélnej interakcie. Opat sa tu vynaraju otazky: Ako zo-
suladit pripravu deti na prakticki komunikaciu s formovanim pouceného jazy-
kového vedomia (typoldgia jazykového vedomia podla J. Horecky, 1991)? Ako
pri zdoraznovani ¢innostnej stranky vyuc¢ovania jazyka nezanedbat poznatkova
¢i kognitivnu oblast?

Kognitivnolingvisticky pristup ku skimaniu jazyka je pre st¢asnu lingvodi-
daktiku velkou vyzvou. Paradigma vyuc¢ovania materinského jazyka, v ktorej sa
rozvijanim komunika¢nej kompetencie Ziaka sticasne usiluje o rozvijanie jeho
kognitivnej kompetencie (porov. Dolnik, 2005), teda systému kognitivnych
funkcii potrebnych v procese mentalneho spractivania informadcii, vytvarania
poznatkovych schém a rozvijania metakognitivnych stratégii, je v slovenskom
eduka¢nom kontexte zatial viac-menej tu$end. V ramci rieSenia vyskumného
projektu APVV-0073-06 sme sa pokusili o formulovanie zakladnych vychodisk
integracie predmetového a kognitivneho kurikula (porov. Liptdakova - Klimovic¢,
2009), ako aj o navrh konkrétnej stratégie (Kognitivna stimuldcia individualnych
edukacnych potrieb ziaka zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia, 2010.).

Vzhladom na re$pektovanie zakonitosti kognitivneho a re¢ového vyvinu
dietata mladsieho $kolského veku by, podla nasho nazoru, mal v ramci kogni-
tivneho modelu vyucovacieho predmetu dominovat komunika¢no-pragmaticky
pohlad na jazyk a jeho fungovanie. V tomto vyvinovom obdobi dieta potrebuje
predovsetkym intenzivne rozvijanie svojich verbalnych nastrojov a komunikac-
nych zruénosti opreté o uvedomovanie si principov a zasad efektivnej verbélnej
komunikdcie, ktoré mu pomézu rozsirovat hranice verbélnej i $ir$ej socidlnej in-
terakcie a ktoré st pren zaroven nevyhnutné v procese ucenia sa. Zaroven vsak
formujuice sa hodnotiace myslenie Ziaka primarnej skoly mu umoziiuje aj rozvi-
janie metajazykového uvazovania, poznévanie zakladnych principov a pravidiel
stavby a fungovania jazyka, ktoré st predpokladom postupnej premeny jazyko-
vého vedomia zo spontanneho na poucené. V chiapani komunikac¢nej kompe-
tencie ako sucasti kognitivnej kompetencie ¢loveka sa zdoraziuje sivztaznost
jazykovych a kognitivnych $truktir. V tomto zmysle povazujeme za prirodzené
a zaroven nevyhnutné pri re¢ovom rozvijani dietata aj uplatiiovanie vysledkov
kognitivnolingvistického poznavania jazyka. Transdisciplinarny charakter tohto
pristupu umoznuje nielen projektovanie rozvijania re¢i na zdklade uvedomenia si
kognitivnej povahy $truktdr organizujicich subjektivny slovnik dietata a spdsob
jeho jazykovej interpretacie sveta (porov. Mar$alova, 1982; Liptakova — Vuzia-

24



kova, 2009), ale zaroven je vychodiskom rozvijania univerzalnych kognitivnych
funkcii, ktoré st pre dieta nevyhnutné v procese uspe$ného vytvarania mentél-
nych reprezentdcii reality v beznom, ale najma v u¢ebnom kontexte.

2. Na trovni didaktického systému vy¢lenujeme Specifické didaktické princi-
py suvisiace s predmetovym kurikulom slovenského jazyka a literatdary v primar-
nom vzdelavani, teda so $pecifickymi cielovymi poziadavkami, so $pecifickym
obsahom vyudovania a $pecifickymi poziadavkami na eduka¢né vystupy. Nadvé-
zujlic najmi na &eské a slovenské lingvodidaktické (Cechova, 1998; Svobodova,
2000; Zelinkova, 1984; Ligos, 2005, 2009a, 2009b, 2009¢) a literarnodidaktické
(Obert, 1992, 2002; Lederbuchova, 2004) vyskumy vy¢lenujeme v kognitivno-
komunika¢nej koncepcii vyu¢ovania materinského jazyka a literatdry nasledu-
juce $pecifické didaktické principy:

2.1 Princip komplexnosti sa prejavuje uplatiiovanim edukacnej integracie
na Styroch trovniach:

a) kompeten¢na Groven

Cielom je snaha o komplexné rozvijanie osobnosti Ziaka integrovanim roz-
vijania komunika¢nej kompetencie ziaka v materinskom jazyku s rozvijanim
ostatnych klu¢ovych kompetencii (osobitne s kompetenciou u¢it sa, ako sa ucit;
komunika¢nou kompetenciou v cudzom jazyku; kultirnou kompetenciou, so-
cidlnou kompetenciou atd’; pozri ISCED 1).

b) medzipredmetova a prierezova tiroven

Ide o tematicko-poznatkovu kurikulovd integraciu (porov. Kresila, 2009)
s cielom re$pektovat pre dieta mladsieho $kolského veku prirodzené komplexné
vnimanie reality, tzv. myslenie v komplexoch, umoziujtce dietatu spéjat rov-
norodé javy do spoloénej skupiny podla objektivnych, ale konkrétno-faktickych
stvislosti (Vygotskij, 1970). Uplatiiovanim tematicko-poznatkovej integracie sa
obohacuji komunikaéno-literarne poznatky a zruénosti ziaka, formuju sa jeho
hodnoty a postoje v kontexte prirodzeného a konkrétneho prepdjania roznych
pohladov na ista tému.

¢) medzizlozkova uroven

Znamend tematicko-poznatkovu integraciu jednotlivych zloziek predmetu
materinsky jazyk a literatdra - jazykového vyucovania, komunika¢no-slohovej
vychovy, ¢itania a literarnej vychovy. Touto integra¢nou aroviiou sa reflektuje
komplexna povaha komunika¢ného procesu, integrita jednotlivych funkcii ja-
zyka (od poznavacej, komunika¢nej, ndrodno- a kultdrnoreprezentativnej az po
estetickd), integrita rozvijania recep¢nej a produkénej textovej kompetencie, ako
aj komplexny a konkrétno-fakticky charakter myslenia dietata v mlad$om $kol-
skom veku a prirodzené tendencie v jeho recovej ontogenéze.
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d) vnutrozlozkova tGroven

Spociva v tematicko-poznatkovej integracii vyucovacich tém v ramci jazyko-
vej, komunikac¢no-slohovej a literarnej zlozky predmetu, ktorou sa odraza kom-
plexnost jazykovej a literarnej komunikacie a celostnost detského myslenia.

2.2 Princip komunikacno-kognitivneho pristupu.

Jeho podstatu vidime v chapani procesu ziskavania poznatkov o jazyku a ko-
munikdcii, osobitne o literdrnej komunikacii, ako nastroja sliziaceho na rozvija-
nie komunikacnej a ¢itatelskej kompetencie Ziaka a zaroven, v duchu symbidzy
myslenia a reci, ako nastroja na ziakovo v§eobecnejsie kognitivne rozvijanie. Ok-
rem ziskavania vedomosti o jazyku, komunikdcii, o zakladnych literarnych poj-
moch, okrem ich vyuzivania pri rozvijani recepénych a produkénych komuni-
ka¢nych zruénosti Ziaka, okrem formovania postojov a hodnét Ziaka suvisiacich
s osobnostnou a ndrodno-kultdrnou identitou a zaroven toleranciou by malo
vyucovanie materinského jazyka a literatury smerovat aj k rozvijaniu univer-
zéalnych kognitivnych funkcii, resp. funkcii konstruovania poznatkov (Jensen,
2003; Tzuriel, 2000). Tie st totiz predpokladom postupnej pripravy Ziaka nie-
len na samotny proces ucenia sa, ale aj na metakognitivny proces osvojovania si
ucebnych stratégii vyuzitelnych pri efektivnom spracovavani informacii v ramci
aktudlnych a perspektivnych vzdelavacich potrieb Ziaka (Liptakova - Klimovic,
2009).

2.3 Princip orientacie na Ziaka je $pecifikovanim zasady vekuprimeranosti
v zmysle reflektovania kognitivnych, nonkognitivnych a re¢ovych predpokladov,
ako aj potrieb dietata mlads$ieho $kolského veku pri koncipovani cielov, obsahu
a vystupov vyucovania materinského jazyka a literatary. Vzhladom na viaczloz-
kovost predmetu treba tento princip osobitne $pecifikovat pri:

a) reSpektovani vyvinovych zdkonitosti re¢i dietata a uvedomovani si potrieb
jej stimuldcie vo vyudovani materinského jazyka a literatdry (v prepojeni so za-
konitostami kognitivneho i nonkognitivneho vyvinu), ¢o znamena:

« Respektovat stddium konkrétno-faktickych operacii a dominantné kogni-
tivne $truktdry v mlad$om $kolskom veku, ako ubtidanie egocentrizmu,
dynamizmus, grupovanie, decentracia, seridcia, reverzibilita (Piaget
— Inhelder, 1997). Pre jazykové ulivo je napriklad vyznamnou oporou
kognitivna schopnost dietata zoskupovat javy do skupin podla spolo¢nych
defini¢nych znakov (grupovanie), najma pri chapani lexikalnych a mor-
fologickych paradigiem, pri poznavani pojmov ako slovotvorné hniezdo,
slovny druh, pri rozoznavani sémantickych skupin jednotlivych slovnych
druhov a pod.

o Re$pektovat $tadidlny a postupny priebeh re¢ového vyvinu dietata - po-
stupnost od véeobecnejsich k $pecifickej$im jazykovym schopnostiam, od
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konkrétnosti k abstraktnosti v reci dietata, od lexiky so $irokym rozsahom
vyznamu k vyznamovo Specifikovanej lexike, od opakovanosti vyrazu
k jeho variabilizacii, od tvorby zakladnych pojmov k postupnému rozvijaniu
schopnosti paradigmatického asociovania s vyuzitim vztahov synonymie,
antonymie, polysémie, inkluzie — exkluzie atd. (Kesselova, 2003; Mars$élova,
1982; Sternberg, 2002).

b) re$pektovani drovne Citatelskej kompetencie Ziaka, t. j. celkovej priprave-
nosti ziaka na recepciu umeleckého textu, do ktorej sa premietaju aj ¢itatelské za-
ujmy a potreby a ktorej kvalita zavisi takisto od trovne celkového osobnostného
vyvinu dietata (Lederbuchovd, 2004, s. 9 - 10).

2.4 Princip aktualnosti vednych poznatkov zdoraziuje nevyhnutnost pre-
pojenia tedrie a praxe, teda jazykové, slohové a literarne uc¢ivo ma v podobe
primeranej didaktickej transformdcie odrazat najnovsie jazykovedné a literarno-
vedné poznatky a takisto poznatky vyssie spomenutych transdisciplin (napr. vy-
vinovej lingvistiky, tedrie textu atd.). Vyucovanie slovenského jazyka a literatary
treba vnimat ako $pecifickd oblast aplikovanej lingvistiky a aplikovanej literdrnej
vedy (porov. Ligos, 2009¢, s. 193) podriadent zdkonitostiam procesu didaktickej
komunikicie, t. j. postupnej transformacii vedeckého poznania smerom od ve-
deckého systému daného odboru k eduka¢nej praxi.

2.5 Princip rozvijania jazykovo-komunikacnej a literarnej kultary Ziaka.

Tento princip formulovany M. Ligo$om (2009b, s. 107 - 118) najexplicit-
nej$ie zdoraziuje vyznam vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a literatura
pri rozvijani kultirnej kompetencie Ziaka ako jednej z klu¢ovych kompetencii
ziskavanych vo vychovno-vzdelavacom procese. Podstatu tohto principu vidime
v didaktickej transformadcii principov zakotvenych v kognitivnom modeli vyu-
¢ovania materinského jazyka a literatary, akymi st principy fungovania jazyka
a principy recepcie literarneho textu.

V ramci kultivovania recového spravania sa Ziaka je totiz dolezité okrem
uvedomovania si zdkonitosti stavby a vyvinu spisovného jazyka, okrem roz-
liSovania jednotlivych variet ndrodného jazyka aj uvedomovanie si systému
pragmatickych principov ¢i konverzaénych implikatar tykajacich sa tak vztahu
komunikantov, ako aj zdkonitosti vystavby textu (porov. Slancovd, 1994). Teda
komunika¢nym rozvijanim Ziaka napriklad v zmysle re$pektovania zasad zdvori-
lostného pragmatického principu vplyvame aj na $irsiu oblast jeho komunikacnej
¢i socidlnej kultury. Ak hovorime o principe rozvijania jazykovo-komunikaénej
kultary Ziaka, mame na mysli kultivovanie jeho redlnej pouzivatelskej kultury
vychddzajtce z jej lingvistického poznévania (o kultivovani koexistencie kodi-
fikatorskej a pouzivatelskej subkultdry na zédklade optimalizacie akomodaéno-
asimila¢nej proporcie pozri Dolnik, 2009).
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Literarna vychova je svojou estetickovychovnou podstatou organicky spojena
s umenim a kultirou. Formovanie kultirneho recipienta slovesného i multi-
medialneho umeleckého diela velmi uzko suvisi s celkovym kultivovanim osob-
nosti ziaka. L. Lederbuchova na zaklade vysledkov vyskumu detského ¢itatelstva
zdoraznuje v procese kultivovania osobnosti ¢itatela klu¢ova ulohu literarnej
kultivacie, teda ak sa v stlade s rozvijanim (itatelskej kompetencie Ziaka respek-
tuje estetickofunk¢nd aktualizdcia kultirnych symbolov v konkrétnych textoch
s moznostou detskej Citatelskej konkretizacie a transformacie do ¢itatelskej ska-
senosti dietata (2004, s. 113 - 114; porov. aj 2007).

2.6 Princip jednoty poznavania a zazitkovosti (porov. Ligos, 2009a, s. 37)
vo vyucovani materinského jazyka a literatdry vyplyva z medzizlozkovo uplat-
novanej integrity osvojovania si jednotlivych funkcif jazyka. Na jednej strane,
racionalne uvedomovanie si komplexu socidlnych, kultarnych, komunikacénych,
zanrovych, jazykovych noriem, na druhej strane, esteticko-emocionélna pod-
stata recepcie umeleckého textu v podobe jeho interpretacnej tvorivej reflexie
(porov. Lederbuchova, 2004). Okrem toho sa princip jednoty poznavania a zazit-
kovosti uplatiiuje v procesovej stranke vSetkych zloziek vyuc¢ovacieho predmetu
v ddsledku uplatiiovania konstruktivistického pristupu k aktivnemu budovaniu
vedomostného a skdsenostného komplexu ziaka, teda podporovanim pozitiv-
neho sebahodnotenia a s tym spojenych pozitivnych emdcii pri uvedomovani
si nadobudnutej schopnosti. V suvislosti s roz$irovanim hranic verbalnej a tak
aj socialnej interakcie dietata su nemenej podstatné pozitivne emocie stvisiace
s upeviiovanim jeho jazykového sebavedomia.

3. Na turovni eduka¢ného systému sa potom synergicky premietaju vietky
uvedené didaktické principy z Grovne kognitivneho modelu a didaktického sys-
tému vyucovacieho predmetu a rovnako vseobecnodidaktické principy v podo-
be edukac¢nej konkretizacie podstatnych teoretickych a empirickych zakonitosti:
napr. princip systematickosti, princip postupnosti, princip uvedomeného a aktiv-
neho poznévania jazykovych prostriedkov, princip orientacie na ¢innost, princip
primeranosti, princip nazornosti, princip motivacie a stimulacie atd.

Pri jednotlivych ué¢ebnych témach vznika potreba vy¢lenit aj $pecifické edu-
ka¢né principy. Napriklad v rdmci slovotvorného udiva vy¢lenujeme $pecifické
slovotvorné edukaéné principy (pozri Liptakova - Vuznakova, 2009). Z re$pek-
tovania aktudlnej slovotvornej teérie, z reSpektovania zakonitosti kognitivneho
are¢ového vyvinu dietata a z didaktického principu orientacie na dieta vyplyvaja
tieto konkrétne zdsady pre vyucovanie slovotvorby v primdarnej skole:

a) uplatnenie priority vyznamového vztahu pred formalnym vztahom motivuju-
ceho a motivovaného slova (napr. najprv porovnavame, ¢o znamenaju slovesa

28



prisypat, presypat, nasypat, obsypat, az neskor analyzujeme slovotvornt formu
na slovotvorny zéklad a slovotvornua predponu);

b) motivaty vzniknuté zlozitejsimi ¢i abstraktnej$imi slovotvornymi postupmi
sa interpretuju iba na zdklade vyznamovej stvislosti motivujuceho a mo-
tivovaného slova (transflexia, kombinované odvodzovanie, kombinované
odvodzovanie a skladanie, napr. odpoved je to, ked odpoveddme; horenie je to,
ked'nieco hori; prizemny je taky, ktory rastie pri zemi; podhradie je to, co je pod
hradom; sladkovodné zviera je také, ktoré Zije v sladkej vode; mdsozravec je to
zviera, ktoré sa Zivi mdsom), aj v suvislosti s medzipredmetovym uplatnenim
danych motivétov;

¢) pripoznavanislovotvornej formy sa vyuzivajua tzv. ¢isté ¢i priehladné motivaty,
teda vyhyba sa napriklad pripadom s hlaskovymi alterndciami (vrch - v#s-ok,
pes - ps-isko, rufdk - fiufdc-ik) alebo pripadom s viazanym slovotvornym za-
kladom (nalozit, premokat, dobehniit). Dané motiva¢né dvojice sa interpretuju
iba na zéklade vyznamového vztahu.

Hierarchizacia didaktickych principov napriklad pri slovotvornom ucive za-
meranom na predponové odvodzovanie slovies moze potom vyzerat takto:

Na trovni kognitivneho modelu vychadzame z daného $tadia kognitivneho
vyvinu dietata a z toho, Ze kognitivna $truktdra grupovania mu umoznuje chapat
vyznamovu, ale aj formalnu stvislost medzi motivujicim slovesom a nim moti-
vovanou slovotvornou paradigmou predponovych slovies (napr. hodit - vyhodit,
prehodit, odhodit, nahodit, prihodit). Poznavanie vyznamovo-formélneho slovot-
vorného vztahu sa opiera o jazykovy princip implikacie, teda o spdsob tvorenia
slov na zéklade logicko-vyznamovej suvislosti (A —> B -> C ..., pisat —> podpisat
-> podpis...).

Na trovni didaktického systému sa potom vedecky aktudlne poznavanie slo-
votvorného procesu kombinuje s vyuzivanim $pecifikovanej slovnej zasoby nap-
riklad pri produkovani dynamického opisu pracovného postupu (komplexnost
na urovni medzizlozkovej a medzipredmetovej), dalej s rozvijanim kognitivnych
procesov, ako komparativne, inferen¢né, analyticko-syntetické myslenie, ako aj
so zazitkovostou pri zddraznovani pozitivneho sebavedomia z rozvijanej slovot-
vornej kompetencie.

Na urovni edukacného systému sa konkrétno-faktické myslenie dietata mlad-
$ieho $kolského veku a princip orienticie na Ziaka odraza v uplatiiovani priority
slovotvorného vyznamu pred slovotvornou formou, vo vyuzivani priezra¢nej
slovotvornej formy, v uplatiovani principov motivécie, ndzornosti, aktivneho
pristupu ziaka k rozvijaniu svojej slovotvornej kompetencie atd.
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Doterajsie a planované vystupy rieSenia projektu

Za uplynuly rok rieSenia projektu integrovanej didaktiky slovenského jazy-
ka a literatdry pre primarne vzdeldvanie sa rie$itelskému timu okrem rieSenia
koncepénych otdzok podarilo syntetizovat vysledky ¢iastkovych vyskumov v re-
levantnych obsahovych oblastiach v podobe dvoch monografii: Klimovi¢, M.:
Tvorivé pisanie v mlad$om $kolskom veku; Mitrova, A.: Vyvinové tendencie po-
vodnej rozhlasovej dramy; a $tyroch vysokoskolskych ucebnic: Liptakova, L.
- Vuznakova, K.: Dieta a slovotvorba; Klimovi¢, M.: Tvorivé pisanie v primarnej
$kole; Hlebov4, B.: Specidlna didaktika slovenského jazyka a literatury; Rusiiak,
R.: Svetov4 literatdra pre deti a mladez v didaktickej komunikécii. Dalgie ¢iastko-
vé vystupy st publikované v odbornych ¢asopisoch, konferen¢nych i nekonfe-
ren¢nych zbornikoch a patri k nim aj kapitola K integrovanej didaktike sloven-
ského jazyka a literatury pre primarne vzdelavanie v aktudlnom 16. ro¢niku
katedrového zbornika Slovo o slove.

Riesitelsky tim Katedry komunika¢nej a literarnej vychovy Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity pri projekte integrovanej didaktiky nadvézuje na
svoje doterajsie lingvodidaktické a literarnodidaktické vyskumy, ako aj na prax
pripravy buducich uditelov primarnej $koly, ktora ma integrovany a komplex-
ny charakter a vrcholi konanim $tatnej skusky v podobe pripravy, prezentacie
a obhajoby integrovanych vyucovacich projektov. Jednotlivé $tudijné predmety
obsahovej oblasti slovensky jazyk a literatiira nemézu mat charakter izolovanych
jazykovednych, literarnovednych ¢i lingvodidaktickych alebo literdrnodidaktic-
kych blokov, ale v suvislosti s profilovanim absolventa musia, samozrejme v di-
ferencovanej proporcionalite, si¢asne rozvijat studentove teoretické vedomosti,
praktické zru¢nosti a postoje. Zabezpeclenie potrebnej Grovne Specifikovanej li-
terarnej a komunikac¢nej pripravy Studenta nie je ani v bakalarskom, ani v magis-
terskom stupni $tidia v rozpore s uplatiiovanim integrovaného pristupu. Takyto
systematicky proces teoreticko-praktickej a literarno-komunikacnej integracie,
ktort ma $tudent moznost zazit takpovediac na vlastnej kozi, je tym najlep$im
vychodiskom na pochopenie zmyslu integrovaného vyuc¢ovacieho modelu v pri-
marnej $kole a na vytvorenie konkrétnej predstavy o nom.

Pri spracovani hlavného vyskumného vystupu, t. j. vysokoskolskej uc¢ebnice
Integrovana didaktika slovenského jazyka a literatiry pre primarne vzdela-
vanie (2011), sa uplatni interaktivny pristup, pretoze okrem printovej verzie sa
vytvara aj webova stranka uéebnice. Webova stranka bude okrem podstatnych
informdcii o vyskumnom projekte obsahovat konkrétne ukazky integrovanych
vyucovacich projektov, aj v podobe multimedidlnych programov, a takisto bude
umoznovat hypertextové prepojenia s dal$imi relevantnymi zdrojmi.
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Resumé

TO THE CONCEPT OF INTEGRATIVE SLOVAK LANGUAGE
AND LITERATURE EDUCATION IN PRIMARY SCHOOL

The paper presents partial results and next perspectives of the project Integrative
Slovak Language and Literature Education in Primary School, solved by research
team of Department of Communicative and Literary Education and Institute for
the Research of Children’s Language and Culture. The aims, theoretical starting-
points and present outcomes of project are presented.

The paper also deals with the concept and principles of mother tongue education
in primary school. We consider the mother tongue education in primary school
to be determined to three levels of principles in curriculum: 1. general level of
the conceptual curriculum; 2. special level of the project curriculum; 3. concrete
level of the implemented and attained curriculum. Those principles are connected
in all three levels in term to reflect goals of cognitive-communicative model of
Slovak language and literary education. We consider the following principles -
complexity, communicative-cognitive approach, pupil-oriented teaching, topical
linguistic and literary context, development of language and literary culture of
pupil, unity of knowledge and experience in education - belonging to the special
principles of language and literary education in primary school.

In our paper we also reflect the position of the linguistics within the process of
didactic communication in primary education. The results of the scientific research
and interpretation of the linguistic structure and its function are necessarily
reflected in the cognitive model of the Slovak language education, in the form
of conceptual curriculum. Considering this fact, we think over the hierarchy of
the educational principles — from the cognitive model of the subject, through the
didactic system, up to the concrete system of education. We attempt to outline how
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the general principles of the linguistic structure and its function are transformed
to the content and process of the mother tongue education.

The academic textbook of integrative didactics in field of Slovak language and liter-
ary education in primary school as a main result of research project is prepared.
The textbook will consist of two parts — print version and web version with the
interactive and multimedia files regarding curriculum and instruction in integra-
tive approach of language, communicative and literary education.

doc. PaedDr. Ludmila Liptdikovd, CSc.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: liptak@unipo.sk
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LITERARNY ZANER V DIDAKTICKEJ
KOMUNIKACII NA ELEMENTARNOM STUPNI
SKOLY

Zuzana STANISLAVOVA

V studii Zakladni otdzky genologie v literatue pro déti a mlddez (1976, s. 9) kon-
Statuje V. Nezkusil zndmu vec: zmysel literarneho diela Citatel desifruje v zasade
na pozadi dvoch kontextov — kontextu Zivotnych faktov, ktoré sa v diele odzrkadlili
a ktoré ur¢itym spdsobom koresponduju so Zivotnou skiisenostou Citatela, a lite-
rdrneho kontextu, ktory predstavuje jeho Citatelska skusenost. Do kontextu ¢ita-
telskej skuisenosti dietata nie nevyznamne vstupuje aj fenomén literarneho zanru.

Otéazkam literarnych druhov a Zanrov sa venuje ta oblast literarnej tedrie,
ktorej hovorime genolégia (nduka o literarnych druhoch a zanroch); na elemen-
tarnom stupni vzdelavania maju vsak jej obsahy $pecifické zastipenie. V podsta-
te totiz plati, Ze deti na prvom stupni zdkladnej $koly (s ohladom na dosiahnuty
stupent ontogenézy) poznavaju literdrne javy predovsetkym skasenostne a zazit-
kovo, ziskavajtc tak potrebny objem podnetov na to, aby sa v nich formovali
dospozicie recipovat umelecké literarne dielo, prenikat do stratégii Specifickej
organizacie jeho estetickej stavby a na tom zaklade plnohodnotne zazit a pocho-
pit jeho posolstvo. Postupne, cielenou pedagogickou komunikaciou v ramci for-
malneho vzdeldvania pribudaja do ich vedomia aj vybrané literdrnovedné pojmy;,
niektoré aj s jednoduchou definiciou.

Recepcia literatiry u Ziakov na primdrnom stupni $koly je poznamenana
viacerymi Specifikami. Okrem akcelerujtcej dynamiky psychickych (i fyzic-
kych) vyvinovych premien, ktoré spdsobuju posuny aj v literarno-recepénej dis-
ponovanosti detského Citatela, je komplikdciou najmi fakt, Ze aj schopnost ¢itat
v zmysle desifrovat grafické jazykové znaky a ich sémantiku sa este iba formuje;
bez toho vsak nie je technicky mozné text vizuélne percipovat. Tazkosti s tech-
nickym prijmom textu predstavuju teda jednu z bariér, ktord stoji medzi litera-
turou a detskym citatefom a spdsobuje, ze dieta v obdobi prvocitatelstva (1. - 2.
ro¢nik zakladnej $koly) prave pre technické problémy s desifrovanim grafickych
znakov spravidla klesne pod recep¢nti troven textov, ktoré je inak bez problémov
schopné vnimat a zazit na zaklade sluchovej recepcie. Okrem toho tazkosti s ¢i-
tanim lahko dokazu malych ¢itatelov znechutit a ich cesta k ¢itatelstvu je potom
komplikovanejsia, resp. aj prerusena. Preto je mimoriadne dolezité, aby sa ¢ita-
telskd apetencia (t. j. spontanna detskd chut ¢itat — Chaloupka, Nezkusil, 1979.
s. 123), s akou dieta do skoly spravidla vstupuje, podnecovala aj literattrou, ktora
je z hladiska technického prijmu pre za¢inajuceho Citatela naro¢na, ale esteticky
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zazitok z nej uspokojuje jeho psychické potreby bohatsie, nez to dokazu texty,
na ktorych sa prvocitatel ,uci ¢itat“ (netreba azda zvlast zdoraziovat, Ze takéto
percepéne narocnejsie texty dietatu sprostredkujeme na zéklade sluchovej per-
cepcie).

Ur¢ity problém pri rozvoji detského ¢itatelstva predstavuje aj obmedzeny ob-
jem estetickych zazitkov z literdrnych textov vytvdrajicich estetickl skisenost
deti, s akymi prichadzajti do $koly najmi dnes, v dobe boomu inych, pohodl-
nej$ich medialnych nosicov, nez je kniha. Napokon aj ¢itatelstvo deti ako vztah
k literattre - teda potreba vyhladavat zdroje zazitkov z ¢itania literatiry (viazand
na skidsenost s estetickym zazitim literarneho diela) sa u ¢itatelov na elemen-
tarnom stupni $koly este len formuje. Preto je dolezité podporovat spominani
citatelskd apetenciu prisavanim potrebného objemu intenzivnych estetickych
podnetov, ktorych zdrojom ma byt kvalitnd literatdra v pestrej zanrovej palete.
Popri ilustracii a tematike st totiz aj Zanre ,, Ariadninou nitou®, ktora pomdaha
dietatu orientovat sa v labyrinte krasnej literatdry (beletrie) a vyberat si z nej.
Pokisme sa teda o odpoved na otdzku, ¢o to je zaner, ako funguje v detskom
¢itani i preco tak funguje.

Zaner, zanrovy kod a detsky citatel

Zéner mozno povazovat za organiza¢ny princip vnitorného usporiadania li-
terarneho diela. J. Hvi$¢ ho charakterizuje ako “historicky vitvar funkéne determi-
novanych vyrazovych viastnosti, ktorym sa v literdrnom vyvine literdrne realizuje
a spolocensky napliiuje $tyl (sloh) doby“ (1985, s. 12). Jednoducho je vS§ak mozné
charakterizovat ho aj ako skupinu literarnych textov v ramci literarneho druhu,
ktoré sa vyznacujl uréitymi spoloénymi znakmi a vlastnostami obsahovymi,
rozsahovymi, kompozi¢nymi, jazykovymi a pod. (Findra, Gombala, Plintovi¢,
1987, s. 190). Pre modernt semiotiku je prizna¢ny vyklad literarnych druhov
a zanrov prostrednictvom kddov a intertextovych suvislosti. Ak vnimame kod
ako systém znakov a intertextualitu ako vzdjomné prepojenie, suvislost viacerych
textov, potom Zdnrovy kod (resp. aj druhovy koéd) znamena abstrakciu - pove-
domie ur¢itého modelu pisania (predstavu uréitého architextu). Nie je to teda
ziadna konkrétna predloha, ziadny konkrétny text; literarne zanre (a rovnako aj
literarne druhy) su skor ,modely, které redlné existuji v povédomi autora i v po-
védomi vnimatele“ (Petri, 2000, s. 72), ktoré sa v$ak nikdy nerealizuja absolutne,
do désledkov a rovnakym spésobom.

Zénrovy kod zohrava rolu rovnako v procese tvorby ako aj v procese recepcie
diela. Autor ma v procese tvorby textu v predstave architext (teda model) Zanru;
jeho strukturu na jednej strane zachovava, na druhej strane ju aktualizuje tym,
ze niektoré $truktirne vlastnosti Zdnru meni. Vytvdra tak originalnu, neopako-
vatelni podobu Zanrového modelu (akoby konkrétny ,,projekt). Recipientovi
sa zasa pri vnimani literarneho diela podvedome vynéra predstava $trukturnych
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znakov zanru, ku ktorému dielo patri; vnima ho teda na zéklade ur¢itej Zdnro-
vej predstavy, ktora mu ulahcuje komunikaciu s dielom, pretoze morfologické
znaky Zanru mu pomahajt orientovat sa v jeho vnutornej vyznamovej i tvarovej
organizdcii. Autorovu modifikdciu Zanrového modelu moze ¢itatel vnimat ako
vydarent, hodnotovo pozitivnu - ale aj ako nevydarent, znehodnocujicu dielo
(v literatdre pre deti a mlddeZ je hodnotovy problém diela vyplyvajtci z jeho
zanrovej podstaty velmi aktudlny napriklad pri hybridnych utvaroch stojacich na
pomedzi autorskej folklorizovanej rozpravky a povesti, resp. aj rozpravky a po-
viedky zo Zivota deti).

Zénrovy kéd ¢itatelovi signalizuju rozli¢né textové indicie. Patri k nim napr.
titul a podtitul (Zdhada starej pevnosti — signal dobrodruzného Zanru; Jedind -
signal diev¢enského romanu, Rozprdvky z cervenej ponozky — signal rozpravky,
Povesti spod Sitna - signal povesti a pod.); $truktdrne znaky textu typické pre
zéner (napr. v ludovej rozpravke incipit - Bol raz..., explicit - Zili, kym nepomre-
li, viaceré locci communes, trojstupnové rozvijanie konfliktu, ¢iselnd symboli-
ka - trojhlavy, devithlavy drak, dvanasti bratia a trindsta sestra, magickd moc
predmetov ¢i postav a pod.); druhovym signalom je napr. pritomnost pribehu,
deja (epické Zanre) - a naopak nepritomnost pribehu (lyrické Zanre); verSovana
forma diela (primarne signal lyrického Zanru) - prozaicka forma (primarne sig-
nél epického zanru) a pod.

Zénrovy kéd savisi s ¢itatelskym preferovanim istych typov textu v uréitom
veku dietata. Tak napriklad mladsi pred¢itatelia uprednostiiuju riekanku, ¢itate-
lia medzi 6. - 9. rokom rozpravku a pod., teda Citatel si vybera knihy na ¢itanie
aj podla indicii Zanrového kdédu. V tejto suvislosti podotknime, ze v literatdre sa
neraz vyskytuje nestlad medzi Zanrovym modelom a jeho pomenovanim; dévo-
dy takéhoto ,,apokryfického* vztahu medzi nazvom a Zanrovou charakteristikou
diela st rozli¢né. Niekedy ide o zamer vyvolat v ¢itatelovi ,,sklamané o¢akavanie®
a tym zintenzivnit esteticky u¢inok diela (ako upozoriuje V. Nezkusil vo vyssie
citovanej $tadii, v literatare pre deti je tento dévod zriedkavy); inokedy méze ist
o hrava mystifikaciu (V. Pankovein: Mamut v chladnicke. Skolsky western). Ale
mdze to mat aj historické pozadie: v slovenskej literatire sa v 19. storo¢i naprik-
lad zaner rozpravky oznacoval aj terminom ,,povest® (P. Dobsinsky: Prostondrod-
né slovenské povesti), resp. ,poviedka® (J. Francisci: Poviedky pre slovenské dietky);
zanrové oznacenie moze véak naznacovat aj autorovu filozofiu vo vztahu k zobra-
zovanému javu (napriklad zanrové oznacenie ,,rozpravka“ ako vyraz pre nieco, ¢o
je sice spolocensky ziaduce, ale vzhladom na nelichotivé stranky fudskej podstaty
fakticky neuskutocnitelné - napr. causerie D. Heviera uverejiiované svojho ¢asu
v denniku Sme; resp. ako ,,rozpravka“ sa moze oznacovat v podstate poviedka,
ale s dejom posunutym do davnej minulosti — napr. M. Jancova: Rozprdvky starej
matere). Vo vSeobecnosti v§éak mozno povedat, Ze dieta od nazvu diela o¢akéva
naznacenie obsahu knihy, resp. zdnrovy klu¢ ¢i hodnotové zorientovanie. Nazov
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spravidla navodi ¢itatelovo ocakdvanie (a aj ho naplni) a od detského citatela
oby¢ajne nevyzaduje hlbsie zamyslanie sa nad textom.

Vréfme sa ku konstatovaniu, e zdnrové modely sa nikdy nenapliiaji rovna-
ko, byvaju teda v kazdom konkrétnom literdrnom diele aktualizované. Z toho
véak logicky vyplyva, Ze sa historicky menia. Na zédklade premenlivosti Zanro-
vych modelov dochadzalo k pohybom v celom genologickom systéme, a tak dnes
jestvuju systemizacie literarnych zanrov podla rozli¢nych kritérii. Jednym z naj-
Castejsie prijimanych sposobov systemizovania Zanrov je §tvordroviové (tetra-
diktické) usporiadanie, teda rozdelenie literdrnych modelov na literarne druhy,
zanre, zanrové varianty a zanrové formy (Petrd, s. 74). Tetradikticky systém by
véak s ohladom na zastipenie genologickej problematiky v u¢ive primérnej $koly
nebolo zle modifikovat na pentadikticky, teda doplnit ho o bindrnu opoziciu li-
terarneho rodu, aj ked je tato opozicia postavena na inom principe nez literarne
zanre. V pripade literarneho rodu totiZ nejde o odli$nosti v modeli utvaru, ale
v organizicii jazykovych prostriedkov: ide o protiklad poézie ako ,versovanej,
metricky a rymovo viazanej literdrnej vypovede® (Valcek, 2006, s. 265) - a prozy
ako ,,typu vypovede realizovanej v prirodzenom jazykovom slohu bez ndpadnej
Stylizdcie ¢i rétorizdcie® (ibid., s. 277). Systemizacia literarnych druhov a Zanrov
by potom vyzerala nasledovne:

Najvseobecnejsie (rodové) zaradenie textu je bud k poézii (ako reci rytmicky
viazanej) alebo k proze (ako reci rytmicky neviazanej); v ontogenéze detského
Citatelstva predchadza poézia (zasluhou napadného rytmu) préze — v predskol-
skom veku; v obdobi mladsieho $kolského veku uz v$ak prevazuje préza. Na
zéklade jedného ¢i druhého (sti¢asna tvoriva prax uprednostiiuje pre epiku a dra-
mu prozu, poézia je najmd doménou lyriky) prebieha ¢lenenie modelov na najv-
$eobecnej$ej urovni - tu sa priklonime k tradi¢nému aristotelovskému ¢leneniu
na tri literdrne druhy — epika, lyrika, drama. Kazdy literarny text v ramci svojho
literarneho druhu ma este konkrétnejsiu prislusnost k literdrnemu Zdanru (napr.
v ramci epického literarneho druhu méze ist o poviedku, novelu, romdn, ¢rtu,
rozpravanku, rozpravku a pod.), resp. ma aj dalsiu, este $pecifickejsiu prislusnost
k zZdnrovému variantu (roman - dobrodruzny, dievéensky, $pionazny, prazdni-
novy); Zanrovy variant sa dalej moze clenit na Zdnrové formy (napriklad zanrovy
variant diev¢ensky roman moze jestvovat vo forme epistolarnej - t. j. v listoch,
dennikovej, kronikérskej a pod.).

V ramci druhovo-Zzanrovej systematiky najvSeobecnej$iu rovinu teda predsta-
vuje rovina literdarnych druhov, ktort tvoria literarne diela na zédklade opozicie
sujetovost — nesujetovost (t. j. opozicie dej, pribeh - stav, situdcia): dva sujetové
literarne druhy (epika rozprava pribeh, drama ho predvadza na javisku) stoja
v opozicii k jednému nesujetovému (lyrika vyjadruje stav duse subjektu).

V literature sa vSak bezne stretivame so vzajomnym prelinanim jednotlivych
literarnodruhovych principov, a to na Grovni Zdnrovej synkrétnosti (organického
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prepojenia vyrazovych prostriedkov viacerych systémov: balada — prvky lyriky,
epiky i dramy; popularna piesen - text, hudba, obraz; komiks - prvky vytvar-
nictva, epiky, filmu, divadla a pod.), resp. Zdnrovej kontamindcie (,,necistoty",
prekrizenia $truktdrnych prvkov jedného zanrového modelu s prvkami iného
zanrového modelu - napr. povesti s rozpravkou, poviedky s rozpravkou a pod.).
Stieranie ostrych hranic medzi jednotlivymi Zanrami ¢i druhmi je evidentné naj-
mé v moderne a postmoderne. Napriek tomu aj pri Zanrovom kriZeni ¢itatel stale
pocituje rozdiel medzi lyrikou (ako Gtvarom zameranym na ,,stav duse®) na jed-
nej a epikou a dramou (ako ttvarmi orientovanymi na pribeh) na druhej strane,
a to na zaklade protikladu nedejovosti a dejovosti; rozdiel medzi epikou na jednej
a drdmou na druhej strane sa pocituje zasa na zaklade protikladu rozprdvanie
- predvddzanie na javisku. V povedomi autora i Citatela jestvuje teda predstava
literarneho druhu i literdrneho zanru ako isty imperativ. Prijemca komuniké-
tu vnima text na pozadi tejto predstavy a na tom zaklade dokaze dielo druho-
vo-zanrovo zaradit, hoci napr. pri Zanrovej kontamindacii nemusi byt zaradenie
také jednoznac¢né (napriklad prozu K. Jarunkovej O dievéatku, ktoré Slo hladat
rozprdvku je mozné zaradit aj k zanrovému variantu autorskej rozpravke, ale aj
k Zanru poviedky zo Zzivota deti). K takymto nejednozna¢nym pripadom tyka-
jucim sa zanrovej prislu$nosti diela dochadza preto, lebo ,,Zdnre neZijii nezdvisle
jeden od druhého, ale tvoria ur(ity systém, ktory sa meni historicky“ (Wollman,
1988, s. 100).

Systém literarnych druhov a Zanrov predstavuje teda urcity subor pravidiel
na vnimanie umeleckych diel, ulozeny v kolektivnom povedomi ¢itatelov a po-
dielajtci sa na Citatelskej recepcii textu (Nezkusil, c. d., s. 9). Do Zanrového sys-
tému vstupujui vSak mnohokrt aj tesnejsie vzajomné genetické ¢i estetické vizby
(napr. tematické $pecifikd) medzi ur¢itymi modelmi textov a spajaju Zanre (teda
architexty, modely) do vyssich skupin, teda do Zdnrovo-tematickych subsystémov.
Zénrovo-tematické subsystémy (podsystémy) st také textové mnoziny, ktoré po-
zostavaju z viacerych Zanrovych modelov spojenych spolo¢nou tematickou ¢i Zi-
votno-problémovou orientéciou alebo podobnymi $truktdrnymi prvkami. Napr.
zanrovo-tematicky podsystém spolocenskd proza pre deti je tvoreny poviedkami,
romanmi, novelami, rozpravankami, pre ktoré je charakteristickd dominantnost
realistického stvarnenia, detskd postava ako hlavny hrdina a $pecifickd mimo-
esteticka funkcia - ponuka urcitych modelov Iudského spravania; subsystém
dobrodruznd proza vytvaraji romdny, poviedky, novely s tematickym odli$enim
(Spionazny, detektivny, patraci, prazdninovy a pod.) a $truktdrnymi $pecifikami
stvisiacimi s ,,mytmi“ deja, exotiky prostredia, uspe$nosti hrdinu a happy endu
a pod.; do science-fiction patri roman, poviedka, novela, okrajovejsie drama, ver-
$ovany text atd. Za osobitny okruh literatdry sa povazuje literatara faktu.

Spominali sme uz, ze v ramci literarnych smerov alebo obdobi jestvuje ten-
dencia vytvarat si vlastné zanrové systémy. Svoj zanrovy systém si v istom zmysle
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vytvara vsak aj literatira pre deti a mlddez, ibaze v tomto pripade to zaprici-
nuje dynamika ontogenézy, dozrievania detskej psychiky, ktord sa odzrkadluje
v narastani recepénej sposobilosti deti prijimat, chapat, zaZit a hodnotit literarny
umelecky text.

Ontogenetickd podmienenost Zanrov v ¢itani deti

Pragmaticky rozmer genologického hladiska je sucastou autorskej a vydava-
telskej stratégie, aj (podvedome, resp. uvedomene) sti¢astou Citatelskych prefe-
rencii. Ako sme uz spominali, autor netvori indiferentny ,text", ale text s ur¢itym
zanrovym priznakom: riekanku, poviedku, rozpravku, historicka novelu, diev-
¢ensky roman a pod. Aj pre Citatela je ,,orientacnd genologickd hypotéza“ (Mocna,
Peterka, 2004, s. 8) pri vybere textu na ¢itanie jednym z vychodiskovych, resp.
sprievodnych motivantov a zdkladom zazitkovej recepcie. Ak ma teda Citatel vy-
tvorenu orienta¢nu predstavu Zanrového kddu, dokaze uz podla prvych zanro-
vych indicii predpokladat, ¢o mu prislusny text méze ponuknut.

Literatura pre deti predstavuje z hladiska zanrov oblast, ktord je relativne ne-
zavisla od literdrnych smerov ostatnej literatury, riadi sa vlastnymi zanrovymi
prioritami a plni niektoré $pecifické funkcie. V jej Zanrovom kontexte jestvuje
niekolko vrstiev zanrov. Z hladiska adresnosti diela mozno hovorit o Zanroch
(resp. zanrovo-tematickych podsystémoch) intenciondlnych (adresovanych
detom) - sem patria riekanky, autorska rozpravka, leporelo, obrazkové knihy
a pod.; dalej mozno hovorit o Zanroch neintenciondlnych — prevzatych a literdrne
adaptovanych z folklornej tvorby, resp. zo starovekej literatury (fudova rozpravka,
povest, baj, mytus, epos a pod.); napokon sa da hovorit o zanroch univerzdlnych,
ktoré sa uplatiiuju rovnako v literatdre pre deti, ako aj v literatire pre dospe-
lych - napr. spoloc¢enska préza, dobrodruzna literatdra, historicka proza, komiks,
science fiction, fantasy, literatura faktu a pod.).

Implicitny adresdt, t. j. adresat, ktory je sucastou Struktury literarneho textu,
pretoze ho autor do $truktdry textu pri jeho tvorbe v¢lenil (Hrabdk, 1977, s. 44),
v literatdre pre deti vyraznejsie zavisi od ontogenézy percipienta. Tato skuto¢nost
sa odzrkadluje v tom, ¢o J. Poliak pomentiva ,;vekové ¢itatelské stupne® (1983) a J.
Kopal ,,vekovost (1997) literatury pre deti a mladez. Vekovost literatdry pre deti
amladez nie je ni¢ iné nez ,,priradenie® urditych literarnych Zanrov (Zanrovo-te-
matickych subsystémov) uréitej faze vyvinu detskej osobnosti ako dominantnych,
resp. preferovanych, a to na zaklade ontogenetickych charakteristik dietata.

Za dominantny zaner detského ,.Citatelstva“ v predskolskom veku je povazo-
vana riekanka, t. j. kratky poeticky utvar detského folkloru, ktory pred vyznamo-
vou strankou preferuje rytmické efekty. Hlaskova in$trumentacia je expresivna,
postavena na zvukovej asocidcii. Vztahy medzi slovami a predstavami st uvol-
nené, zvyrazneny je detail. Pre prednes riekaniek je charakteristické skandova-
nie. Tento Zéner sa uplatiiuje v rozli¢nych komunikaénych situaciach - okrem
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estetickej plni teda cely rad dal$ich mimoestetickych funkcii (magickd, proseb-
nd, mnemotechnickd, onomatopoicky, rozpocitavaciu, prekaravd, logopedickd,
pohybovu a pod.). Polozme si teraz otazku, preco tento Zaner vyhovuje prave
predskolskému veku. Pripomenme si, Ze ide o vek charakteristicky synkretickym
pristupom ku skutoénosti (t. j. s pristupom, v ktorom sa spéjaju rozli¢né prvky do
jedného celku, vnimanie podnetov je emotivne, stotoznuje sa vlastna predstava
a skutoénost, nerozliSuje sa Ziva a neziva redlia a pod.), v ktorom dieta navyse
zvlada materinsku re¢. Najmé v niz8ej faze veku (t. j. do troch rokov) hra v det-
skom svete (v mimojazykovych i jazykovych aktivitach) vyznamnd ulohu ryt-
mus, spociatku najmé rytmus dvojdoby (trochejsky) zodpovedajuci fyziologic-
kému procesu dychania. Takto vybudovany text je skandovatelny, posilneny este
spravidla zdruzenym rymom a rytmicko-syntaktickym paralelizmom (zhodou
verSového a vetného ¢lenenia), a byva ¢asto sprevadzany aj pohybom. Postup-
ne sa véak podvedomd pozornost dietata (suvisiaca s rozvijanim jeho myslenia
v komplexoch) prenasa zo stopy (slova) na vyssi celok, t. j. na vers, a tak v obdobi
zadiatku $kolopovinnosti uz sta¢i podloZenie nie vSetkych, ale iba niektorych taz-
kych dob vo versi (t. j. prizvuénych slabik) prizvukom. S tym savisi skuto¢nost,
ze v obdobi, ked sa dieta u¢i ¢itat, ustupuje skandovanie a vymienia ho prednes
zaloZeny na intonovani celistvych vypovednych jednotiek. Vedomie dietata sa
prestva od rytmickej stranky poézie k vyznamovej a tematickej. Detsky citatel
teda uz bez problémov prijme aj volny vers.

V predskolskom veku, ale este i vo faze prvocitatelstva je silnym ¢initefom
rytmického impulzu (teda ocakdvania priebehu rytmu v basni, rytmického ve-
domia) aj rymova zhoda slabik. KedZe v obdobi synkretického myslenia dieta
automaticky pripisuje skuto¢nostiam, medzi ktorymi vidi nejakt vyznamovua
suvislost, aj zvukovi podobnost, je rym v basnach pre malé deti frekventovany
nielen ako koncovy, ale ¢asty byva aj vnttorny rym, resp. rymovat sa mozu do-
konca aj vSetky slova v ramci vers$a. Ako koncovy rym vo versi sa uplatiiuje naj-
mé rym zdruZeny, pretoZe vyznamovo viaze dva po sebe nasledujtce verse. Jeho
¢asté pouzivanie suvisi v8ak aj s tym, Ze regresivna podstata rymu (t. j. spatné
uvedomenie si jeho pritomnosti) podmieriuje nevyhnutnost uchovat si pri ¢itani
znenie konca ver$a vo zvukovej pamiti az do nasledujiiceho rymujticeho sa versa;
kedZe dieta nemd este dostato¢ne rozvinuta schopnost udrzat si zvukové predsta-
vy v pamiiti, pri vacSej verSovej vzdialenosti rymujtcich sa slabik by bol esteticky
(a mnohokrat i sémanticky) efekt basne naruseny. Deti pred vstupom do $koly
a na prvom stupni $koly, ktorych pozornost sa uz presuva na vyssie vyznamové
celky, dobre akceptuju aj ver$e so striedavym, resp. preryvanym ¢i obkro¢nym
alebo postupnym rymom, ktoré signalizuji uz celistvost vy$sieho nez versového
utvaru - strofy. Rym md v poézii pre deti nielen vyznamnu rytmickad funkciu, ale
aj funkciu sémanticku (spaja a konfrontuje vyznamovo zatazené slova) a eufonic-
ku (zdoraznuje hudobnost a hravost poézie).

43



Okrem rymu ma v detskej poézii vyznamné postavenie aj zvukovd instru-
mentdcia. V ranom detskom veku ide ¢asto o hromadenie hlasok s logopedickym
zdmerom, niekedy aktualizuji onomatopoicky obraz sveta, opakovanim hlasok
sa zdoraziuje vzajomna savislost slov, vytvaraji sa skomoleniny a tym nonsen-
sovost a humornost basne a pod. Hrou so zvukovou strankou jazyka (tvorbou
najmi opakovacich stylistickych figiir) sa detom odkryvaju zdkonitosti procesu
oznacovania redlif sveta.

Vsetko, ¢o je charakteristické pre folklornu riekanku, vyuziva aj umeld rie-
kanka a poézia pre deti v§eobecne. Rovnako vyuziva aj skuto¢nost, ze deti v ob-
dobi mladsieho $kolského veku uz rady spdjaju do vyssich celkov aj prvky, ktoré
navzajom stvisia na zaklade skrytejsej podobnosti alebo suvislosti; maja teda
uz zmysel pre vnimanie bdsnickych trépov (najmi prirovnania ako basnického
tropu zalozeného na explicitnom porovnavani dvoch podobnych javov, metafory
ako basnického obrazu zalozeného na vyjadreni vzdgjomnej podobnosti prvkov
pomocou ich spoloé¢ného znaku a metonymie ako basnického obrazu zalozeného
na vzajomnej suvislosti prvkov). Basnické obrazy plnia podla V. Nezkusila (1979)
vo vztahu k dietatu dve zakladné funkcie: posiliiuji markantnost vyrazu (plastic-
kost, ndzornost vyjadrenia) alebo smeruju k tomu, aby ¢itatel vnimal zobrazent
skuto¢nost ¢o najcelistvejsie. V modernej poézii pre deti ma pevné miesto osobi-
ta detska ,,logika“ tvorenia slov a vypovedi, ktoré maji mnohokrat velmi blizko
k metafore. Aj basnici pre deti nezriedka $tylizuju basnicka vypoved prave na
zéklade takéhoto ,,detského aspektu® prace s jazykom, na zaklade akceptovania
detskych pomenuvacich tkonov a mechanizmov. V tomto kontexte je potom
Castd parddia a nonsens, teda postupy zaloZené na vyznamovom nestlade spé-
janych slov ¢i predstav a pocitajice s tym, Ze percipient poznd skutoéné vztahy
medzi prvkami.

Parédia je komicky ladend transformacia predlohy, ktorej t¢inok je zaloZzeny
na paralele a kontraste a ktora predpoklada komparativny sposob ¢itania. Podla
typu mozno rozlisit parddiu architextu (zanru), parddiu konkrétneho diela a pa-
rédiu individualneho $tylu (Mocnd, Peterka, s. 441). So véetkymi pripadmi vyuzi-
tia parodického principu sa v literature pre deti stretdvame, najma v modernych
rozpravkach a v poézii. Nevyhnutnost komparativneho sposobu ¢itania parddie
(t.j. doraz na rozvinutejsie analyticko-porovnavacie myslienkové operécie a roz-
vinutej$iu schopnost abstrakcie) vSak spdsobuje, Ze Ziaci dokdzu parodické texty
zéazitkovo prijat az ku koncu mladsieho $kolského veku, ked sa postupne rozvija
ich analytické myslenie a myslenie v pojmoch. Nonsens je basen alebo rozprav-
ka zaloZena na komike nemozného - na ,,nezmysle naplnenom zmyslom® Cha-
rakterizuje ho uvolnena fantazia zaloZend na systémovom porusovani principu
pravdepodobnosti podla zasady ,vsetko je mozné“ a ,,vSetko je naopak®. Smeruje
tiez k hravosti a logickému rozvijaniu nezmyselného népadu, z ¢oho méze vzni-
kat celd nonsensovd retaz (napr. T. Janovic: O cestovni nosa dlhonosa z paneldku
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na Island). Nonsens vyuziva najmé jazykovu a situa¢nu komiku (c. d., s. 413).
Kazdy jeho ¢lanok asociuje len jedintl predstavu, predstavy su jasne ohranice-
né, vytvaraja presny systém formalnych vztahov. Nonsens teda poskytuje dietatu
priestor pre jazykovud hru s jasnymi pravidlami. Jeho u¢inok sa zaklada na pocite
superiority Citatela (t. j. na presvedéeni, Ze on vie, ako to mé byt spravne). Citatel
nim vyjadruje svoju prevahu nad situdciou a zaroven prostrednictvom neho hlb-
$ie prenikd do objektivnych zakonitosti usporiadania sveta. Pravda, nonsensovy
text musi byt vytvoreny tak, aby dieta dokazalo odhalit stanovené pravidla hry
a mohlo sa na nej bez problémov zacastnit.

Préca s parddiou a nonsensom kultivuje schopnost detského ¢itatela reci-
povat obrazné prostriedky detskej poézie, najmi metaforu. V literattre pre deti
je frekventovana najma personifikacnd metafora, t.j. basnicky obraz zaloZeny na
pripisani fudskych vlastnosti a konania nezivym veciam; je to tak aj s ohladom
na uz spominany synkrétny pristup k svetu. Ak je tato metafora spojena s odka-
zom na komickd, neredlnu stranku takéhoto ozivenia predmetov, podiela sa aj
na rozklade detského synkretického chapania skuto¢nosti a na priprave diferen-
covanejsieho spdsobu estetického zazivania sveta (Nezkusil, c. d.), v tom zmysle
napr. aj na eliminovani pre malé deti typického demetaforizovaného (prvopla-
nového) chdpania prenesenych vyznamov v basnickych obrazoch, prisloviach ¢i
porekadlach.

Zo slovesnej povahy literdrneho umenia vyplyva, Ze jazyk zostava vyznam-
nym zdrojom estetického zazitku aj v proze pre deti. Prave pre mladsi $kolsky
vek (najma v rozmedz{ $est — devit rokov) je dominantnym prozaicky (epicky)
zaner — rozprdvka. Pravdaze, s tymto zanrom sa dieta stretdva uz v predskolskom
veku - vtedy ide spravidla o kratke atvary, v ktorych je aj stavba vety prisposobe-
nd na po¢uvanie: vnutorne nie je zlozito ¢lenend, uprednostriuje sa parataxa pred
hypotaxou, postupne - s narastajucim vekom Ccitatela sa stava zlozitejSou. Odsek
spravidla predstavuje zretelne vydelent sekvenciu témy (¢o mozno dobre vyuzit
pri vytvarani osnovy so ziakmi), rozsah textu je maly, dej je realizovany linear-
ne. Tieto stavebné osobitosti prozaického textu akceptuju Specifikd pozornosti
dietata: esteticky u¢inok nan totiz spociatku maju skor kratke, nerozsiahle useky
textu (preto v predskolskom veku vyhovuje detom aj zaner rozprdvanky, teda
typ rodi¢ovskych rozpravani realnych prihod, postrehov zo Zivota). V priebehu
mladsieho $kolského veku narastd schopnost dietata udrzat si v pamati ¢iastkové
motivy textu a zaclenovat ich do rozsiahlejsieho zmysluplného celku - v sulade
s tym narastd aj rozmer ¢itaného textu.

Dieta ani v mlad$om $kolskom veku nema este vyraznejsie vyvinuti schopnost
desifrovat skryté vyznamy a podtexty, rovnako len postupne sa rozvija schopnost
recipovat zlozitej$ie komponovany pribeh. Preto je charakteristické jednak to, Ze
spracované namety kore$ponduju s detskym svetom a jeho potrebami, jednak
aj to, ze ¢im je dieta mladsie, tym viac fabula (dejova schéma, pri¢inno-désled-
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kova suslednost prihod tvoriacich pribeh) splyva so sujetom (spdsob stvarnenia
pribehu). Ako sme uz spominali, celkom mali recipienti literatiry v predskol-
skom veku texty pocuvaji - podla V. Nezkusila (c. d.) je u¢inok pocutych tex-
tov zalozeny hlavne na prekryti predstavy, ktoru text vyvold, so spomienkou na
urcitd aktudlnu udalost (aj preto ma také dolezité miesto v recepcii malych deti
rozpravanka a rozpravka o zvieratach). V obdobi medzi 6. - 9. rokom vyrazne
vstupuje do recepcie pribehu detska fantazia — preto ta zaluba v rozpravke. V jej
zanrovom ramci dieta prijima neskuto¢né priznaky ako celkom samozrejmé. Ked
v8ak vyrastie zo synkrétneho myslenia a dostdva sa do fazy naivného realizmu
(okolo deviateho roku zivota), prehodnocuje fantasticka zlozku rozpravky, zadi-
na najmad jej ¢asopriestorové charakteristiky vnimat inak. Tato skuto¢nost vyuzi-
va parodicka autorskd rozpravka, ktora prostrednictvom parddie odkryva pred
citatelom Zanrové charakteristiky fudovej rozpravky — pohrava sa s nimi (napr.
Feldekova rozpravka O skaredej princeznej). Rozpravka, ktord je vlastne ,, dejovym
podobenstvom symbolizujiicim urcité zdkladné antropologické situdcie“ (Nezkusil,
c. d., s. 83), vymedzuje postavy (modelovych reprezentantov dobra alebo zla)
prostrednictvom funkcie; kedze st postavy modelové, nemenia sa, nevyvijaju.
V obdobi okolo deviateho roku Zivota, ked dieta prestava verit rozpravkovej fan-
tastike, prestava verit aj rozpravkovej postave. Parodickd rozpravka vyuziva aj
tento fakt a postavu obmiena prave v tej funkcii, akd tradi¢ne v deji reprezentova-
la: funkéné priznaky rozpravkovej postavy pripisSe redlnej postave alebo naopak
(drak - darca krvi), hyperbolizuje funk¢éné moznosti postavy alebo ¢arovného
prostriedku, ¢im sa v kone¢nom dosledku demaskuje fantazijny mechanizmus,
na zéklade ktorého boli rozpravkové postavy vytvorené. Citatel potom ocefiuje
najmd to, ak je nadsadzka originalna a posobiva.

Paralelne s tistupom rozpravky z ¢itania deti sa okolo deviateho - jedendsteho
roku zivota posiliiuje pozicia spolo¢enskej prozy s tematikou Zivota deti, povesti
a dobrodruznej literatary v detskom ¢itani. Ide o Zanre, v ktorych popri redlnom
svete md este stale svoje Struktdrne miesto aj funkéne vyuzita fantastika, a to aj
v pribehoch zo Zivota deti. Tam sa spravidla spaja s postavou pribehu, ktord ma
vo svojej racionalnej zlozke (redlny svet) aj iraciondlnu zlozku (sen, halucina-
cie, predstavivost a pod. — napr. poviedky D. Duseka pre deti). Prozaické diela
pre mladsi skolsky vek sa $pecifické aj svojou kompoziciou, ktora je v zasade
trojakd: kronikarska (jednotlivé prihody st relativne nezéavislé, nasleduju za
sebou v takom poradi, v akom by i$li v redlnom casopriestore — L. Ondrejov:
Zbojnicka mladost); tesna, v ktorej jedna epizéda navodzuje nasledujticu a vetky
spolu spaja jeden dejovy a vyznamovy vrchol - okolo neho sa vlastne zhluku-
ju véetky ostatné motivy (napr. E. Gasparova: Poklad na Zvonovej hore); volna,
v ktorej prihody navzdjom suvisia len celkom volne (napr. postavou, na ktort
sa viazu epizody, alebo stvarnovanym Zivotnym problémom), ale kazda z nich
spracuva osobitnu epizddu a ma svoje dejové vyvrcholenie — napr. O. Sliacky:
Slachetny clovek.
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Literarne Zanre (pojmovo a terminologicky) v primarnom vzdelavani

Elementdrna Zanrova prekoncepcia sa vo vedomi dietata vytvara od prvych
dotykov s literarnym umenim. Jej obsahy stvisia s tym, ¢o v suvislosti s u¢enim
konstatoval Z. Helus (2009, s. 204), totiZ Ze aj tu ma rozhodujici vyznam ,,pfistup
jedince ke zkusenostem, k moznostem aktivné se projevovat - tedy stoupd diileZitost
toho, co nazyvdme podnétnosti prostredi*.

Aj literarne Zanre (v kone¢nom doésledku citatelstvo dietata) su teda stcas-
tou detského ucenia sa - aj tu je dolezitd podnetnost prostredia, v ktorom dieta
vyrastd. Pritom plati konstatovanie L. S. Vygotského (2004, s. 99), Ze ulenie ide
vidy pred vyvinom: dieta si najskdr osvojuje urcité navyky v istom predmete,
az potom sa ich nauci vedome a zdmerne pouzivat. Plati to aj pre elementarne
genologické poznanie na prvom stupni zdkladnej $koly. Dieta prichddzajice do
prvého ro¢nika zdkladnej $koly si nesie so sebou (resp. malo by si niest) isté
podvedomé predstavy zanrovych modelov (literarne rodové, druhové, zanrové
prekoncepty) osvojené v rodinnom prostredi alebo v predskolskom zariadeni,
niektoré uz spojené aj s terminom (basnicka, rozpravka). Pomocou emocionél-
no vegetativineho ucenia sa (Helus, c. d., s. 205 - 206), t. j. na zaklade spdja-
nia fyziologickych a emocionalnych pochodov s uréitymi podnetmi z okolitého
prostredia, ma (malo by mat) zazitd najmé uspavanku a niektoré typy riekanky
(napr. prekdranku). Riekankovy repertoar ma dieta predskolského veku osvoje-
ny hlavne na zdklade senzomotorického udenia sa (napr. skakanka, vy¢itanka,
re¢niovanka spojena s poznavanim casti tela a pod.); na tomto zaklade funguja
aj detské Tudové hry, spajajuce slovo s koordinovanym pohybom a ¢astokrat aj
s mel6diou.

Od zatiatkov vyvinu viak dieta sprevaddza aj verbalne ucenie sa. Co sa tyka
literarnych Zanov, dieta si osvojuje verbalne stvarnené hravé situacie (riekan-
ka) alebo (mikro)pribehy (rozpravanka, rozpravka). Prave v procese verbalneho
osvojovania si literarnych atvarov vznikaja v jeho vedomi Zanrové prekoncepty
ako intuitivne, neuvedomované predstavy zénrovych modelov. Zanrové modely
zostavaju v predskolskom veku v empirickej rovine; v tom zmysle je pre ¢itatelsky
vyvin dietata velmi dolezité, aby sme mu poskytovali dostatok podnetov potreb-
nych na stimulovanie estetickych zazitkov zo slovesného diela, a teda takymto
spdsobom pomahali vytvarat jeho esteticka skasenost.

V primarnej $kole sa verbalne ucenie aj v oblasti zanrov zaéina prepajat
i s u¢enim pojmovym. Pokracuje, resp. prehlbuje sa skiisenostné osvojovanie si
morfologickych $truktar dalsich Zanrov (povest, autorska a ludova rozpravka,
bdj, bajka, poviedka, ¢rta, literatura faktu, popularna piesen, nonsensova basen,
narativna bdsen, scendr, divadelna hra, rozhlasova hra, televizna hra, babkova
hra, literatara faktu, encyklopedické heslo, publicisticky text a pod.). Dieta je
postupne schopné (priamo umerne s rozvojom schopnosti analyzy, kompara-
cie a abstrakcie) vyc¢lenovat to, ¢o je pre pochopenie skupiny javov podstatné
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a odlisit to od nepodstatného; stava sa postupne schopnym osvojovat si odbor-
né pojmy - v nasom pripade teda vybrané literdrne (poetologické, genologické)
pojmy, viaceré aj s ich jednoduchou definiciou. Spodiatku, v ¢ase prvoditatelstva,
sa tak deje na baze odliSenia literarnych rodov, t. j. poézie (v tej stvislosti definu-
jeme vers ako ,,jeden riadok v basni‘, rym ako ,,zvukova zhodu slabik na konci
ver$ov®) od préozy (nedefinuje sa), a rozli$enia literarnych druhov (porozpravaj
pribeh - vyjadri naladu - dramatizuj pribeh), ktoré v§ak v primarnom vzdelavani
nedefinujeme. Postupne sa prave na zdklade rozvoja pojmového myslenia deti
(uvedomovanosti, systémovosti a systematickosti) pripdjaju jednoduché defini-
cie vybranych Zanrov: prislovie, pranostika, rozpravka — ludova, autorska; bajka;
povest. Ostatné Zanre, s ktorymi detsky citatel prichddza do kontaktu, je vhodné
nechat v $tadiu skdsenostno-zazitkového vytvarania si predstavy o Zanrovom
modeli prislusného ttvaru, pricom je potrebné spdjat v didaktickej komunikacii
ulitela so ziakmi tito formujticu sa predstavu o Zanrovom modeli s prislusnym
terminologickym oznacenim zanru (teda zasadne nie: Precitame si ,,¢lanok® ale:
»Precitame si rozpravku, poviedku, pribeh, bajku, bgj...). Takymto sposobom sa
ziak vlastne u¢i novym odbornym pojmom. Na prvom stupni $koly sa uspokoji-
me s tym, Ze rozumie ich pojmovej podstate skdr pasivne, vie pouzit adekvatny
odborny termin na ich oznacenie, nepotrebuje ich v$ak (az na malé vynimky)
definovat. Prepojenie porozumenia pojmovej podstate literdrneho javu a jeho
terminologického oznacenia s definiciou prinélezi uz do kompetencie druhého
stupna zakladnej Skoly.
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Resumé

LITERARY GENRE IN DIDACTIC COMMUNICATION
IN PRIMARY SCHOOL

The author of the paper brings a brief overview of the role and content of the
genological issues in primary school education. In the first part of the article
she outlines the position of literary genre within the context of child-reader’s
experience in pre-school and young-school age. She emphasizes the necessity of
the stimulation of child’s reading appetence (spontaneous will to read) using the
required amount of intensive aesthetic stimuli arising from the valuable literature
of varied genre spectrum. Beside illustration and theme she considers the genres
playing an important role in the literary choice also for the child reader. In the fol-
lowing part of the article she search for the answers to the questions about genres
and their function in child’s reading as well as for its reasons (from psycho-social
aspect). She bases on terms like genre, genre code, child-reader and she suggests
to consider the five-step systemization of literary units (in the structure: literary
gender, literary class, literary genre, genre variant, genre form) to be suitable within
the literary education in primary school. Considering this, she emphasizes the
forming of the genre concept of the primary school readers related to empirical
and experiential cognition of genre models. In the most cases this concept (mean-
ing the understanding the conceptual basis of the genre) is usually related only to
the terminological identification within the pedagogical communication at the
lesson and it is not related to the definition of the term. The author of the paper
also focuses on the age-genre particularities of the child’s reading in pre-school
and young-school age, as well as on the ontogenetical interdependence of the
position of dominant genres (such as rhymes and/or fairy-tales).
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JAZYKOVA A MIMOJAZYKOVA STRANKA
PROPRIi

Luba SICAKOVA

Uvod

Prispevok je zamerany na rie$enie jazykovej a mimojazykovej problematiky
vlastnych mien, ktord je potrebné objasnit prv, nez predstavime jej didakticku
transformaciu v primarnej edukdcii. Zamerali sme sa na vysvetlenie pojmov suvi-
siacich najma s obsahovou strankou proprii, ktorej je pri ich vyu¢ovani venovana
mald pozornost. V obsahovej stranke proprii sa odrazaju pomenovacie okolnosti
vplyvajtce na ich vznik a fungovanie, ale aj rozne funkcie, ktoré propria plnia.
Preto sme v prispevku charakterizovali zdkladné funkcie proprii (identifikovat,
diferencovat, lokalizovat, pomenovat), a to aj v porovnani s apelativami. Funkcie
sa prejavuju cez priznaky (kategoridlne, generické, $pecifika¢né), o ktorych tiez
v prispevku hovorime. Vzhladom na to, Ze forma je sp6sob usporiadania obsahu,
Cast prispevku je zamerand aj na formalnu strdanku proprii, a to na tie jazykové
(gramatické, slovotvorné, morfematické) javy, ktoré su v porovnani s apelativa-
mi vyjadrené odli$ne. Vlastné mena patria spolu s apelativami do lexiky jazyka,
preto im chceme venovat aj rovnaka pozornost.

Vlastné podstatné mena patria medzi tie jazykové javy, s ktorymi sa ziaci
zakladnej $koly oboznamujui uz v 1. ro¢niku. Odhalovanie a poznavanie formal-
nych aj obsahovych stranok vlastnych mien je proces néro¢ny, zdlhavy, ale uz
na tomto eduka¢nom stupni potrebny. Sta&i otvorit Slabikdr, v ktorom sa pri
prvotnom oboznamovani s jazykovou problematikou spolu s apelativami mama,
dievéa, Ziacka nachddzaji rodné mena Ema, Ela, Eva, Mila a postupne k nim
pribudaju dalsie. Je to preto, lebo Slabikdr zachytdva javy z kazdodenného Zzivota
deti a v iom su prave rodné mend a priezviskd hodne zastipené.

S antroponymami (rodné mena, priezviska, prezyvky) sa deti prvého stup-
fa stretavaju nielen v Slabikdri a uebnych pomockach pouzivanych na hodine
slovenského jazyka, ale aj v spontannej komunikacii v triede, Skole, na ulici. Su
to miesta prvych kontaktov, informdcii o svojich osobnych tdajoch o bydlisku
(mesto, ulica), prezyvkach. Postupne sa deti stretavaju s dal§imi onymickymi
skupinami (toponymd, hydronyma), ktoré sa neskor stand tiez predmetom edu-
ka¢ného procesu. Tie st vSak v porovnani s frekventovanymi antroponymami
v slovnej zasobe deti mladsieho $kolského veku menej zastupené.

Nazvy inych onymickych objektov (vrchov, lik, potokov) si deti osvojuju po-
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stupne, ked im uz apelativne pomenovanie na diferencidciu javov nestaci. Vyraz-
nejsie vyuzivanie proprialnych pomenovani pred apelativnymi svisi s neustalym
rozvojom slovnej zasoby deti a rozvojom ich abstraktného myslenia a socializa-
cie. Zhodne s J. Kesselovou (2003, s. 48) konstatujeme, Ze meno ako kontaktovy
prostriedok deti ¢asto vyuzivaji az potom, ked sa mimojazykové prostriedky,
osobné zamena a v6lové citoslovcia ukdzu ako komunikac¢ne netspesné. Zvyse-
né frekvencia rodného mena vzdy odraza dominantné postavenie jeho nositela
v skupine.

Svoje meno si dieta najintenzivnejsie uvedomuje pri vstupe do $koly, pretoze
sa nim odliSuje od svojich spoluziakov. Zistuje, Ze kazdy ¢len Ziackeho kolektivu
ma iné rodné meno ¢i priezvisko a k niektorym menam pribudna po uréitom
Case aj prezyvky (zivé mend). Postupne sa oboznamuje s jeho jazykovou (pravo-
pisnou) strankou, menej s funkénou (sémantickou) strankou a jej odlisnostami
v porovnani s apelativami.

Slovo meno v chépani dietata funguje len ako rodné meno, priezvisko, ¢ize
ako pomenovanie, meno niekoho blizkeho. Dieta eSte nevie, ze pouzité slova Eva,
Ema su proprid a maji v porovnani s apelativami (dievca, Zena) ind funkciu.
Uvedomi si v8ak, Ze po vysloveni konkrétneho mena Eva zareagovalo len jedno
konkrétne dievéa. V jeho mysli sa vytvori asocidcia medzi slovom Eva a konkrét-
nou osobou, ktora je nositelkou tohto mena. Postupne pri poznavani podstaty
vlastného mena, jeho javovych suvislosti si tak dieta uvedomi ich fungovanie,
a to najma v porovnani s apelativami. V komunikacnej situdcii to znamena, Ze
spoluziacka sa menom identifikovala ako konkrétna spoluziacka a zaroven aj di-
ferencovala medzi spoluziakmi triedy. Jej meno Eva sa stalo jedine¢nym propri-
om v ramci druhu rodnych mien. Identifikacnd a diferencnd funkcia st zakladné
funkcie, ktorymi sa vlastné mena v jazykovom systéme charakterizuju (urcuja)
a odlisuju od apelativ.

Vlastné mena su v komunikacii (slovnej zasobe) deti menej zastipené ako
apelativa, ale predsa maji v nej doleZité miesto. Obidve skupiny lexikélnych jed-
notiek (vlastné mena, véeobecné menad) su nositelmi informdcie o predmetoch,
javoch objektivnej reality, ktoré zdroven aj pomenuvaji. Pomenovacia funkcia
tieto dve skupiny mien spdja. Dieta mladsieho $kolského veku najprv poznava
predmety a veci, ktoré ho obklopuju a slizia na nadvizovanie kontaktov s naj-
bliz§im okolim. Stvisi to s jeho konkrétnym zmyslovym vnimanim. Neskor
(s rozvojom abstraktného myslenia) analyzuje predmety, veci (denotéty) na prv-
ky, elementy. Rozlisuje vonkajsie znaky a charakteristické vyclenuje. Poznavanie
odli$nych znakov porovnavanych objektov a ich analyza je sti¢astou osvojovania
si podstaty fungovania vlastnych mien.

Poznavanie relevantnych vlastnosti (priznakov) predmetov a veci okolo seba,
ktoré sa za ur¢itych okolnosti stavaju pomenovacimi (vyznamovymi), je teda
sucastou dolezitych myslienkovych operacii (analyzy, syntézy) aj pri odhaleni
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podstaty vlastného mena. Osvojenie si poznatkov o vlastnych menach a proce-
se pomenuvania jedine¢nej substancie, ako aj vztahov s apelativami a inymi sé-
mantickymi skupinami, je ndro¢ny edukacny proces. Vyzaduje si primeranym
sposobom spoznat podstatu a fungovanie proprii cez odhalenie ich vyznamovej
(mimojazykovej) stranky s jej sémantickymi priznakmi. Na podstatné javy po-
stupne v prispevku poukazeme.

Vlastné mena utvorené detmi vznikaja z prirodzenej potreby a tuzby po-
menovat svoje bezprostredné okolie a svojich blizkych. Je potrebné, aby dieta
primeranym spdsobom spoznalo a pochopilo okolnosti vzniku (pomenovaci
proces) propria, funkciu proprii v porovnani s apelativami, teda nielen formalnu
(jazykovu), ale aj obsahova (mimojazykovt) stranku. Je to dolezité aj preto, lebo
dieta najprv stoji v pozicii poslucha¢a, oboznamuje sa so zvukovo stvarnenou po-
dobou slova. Pri vysloveni (zvukovej realizicii) mena (vlastného aj vSeobecného)
sa dieta najprv zamysli nad jeho vyznamom, az neskor si osvoji aj jeho pisant
podobu. Pri vlastnych mendch zisti, Ze maju iny obsah, a preto sa graficky odlisia
od v$eobecnych podstatnych mien.

Preto poznavanie mimojazykovej (obsahovej) stranky by malo prebiehat pred
jej ortografickym osvojenim. Uplny vyznam propria sa odhali v komplexnom
pohlade na vsetky jeho stranky. Zakladna funkcia (tlloha) vlastnych mien vsak
vychadza prave z jeho sémantiky (vyznamu) a z jeho jedine¢nosti, ktor ma
v skupine objektov (rovnakého druhu) oznacenych v§eobecnym menom.

Na zvladnutie naro¢nej problematiky vyucovania vlastnych mien je uz na 1.
stupni ZS potrebné poznat zakonitosti fungovania tohto jazykového javu v jeho
komplexnosti s vyuzitim nielen lingvodidaktickych a onomastickych poznatkov,
ale aj poznatkov dalsich vednych disciplin (psychologie, pedagogiky, socioldgie)
podielajucich sa na tomto procese. V edukaénom procese to znamend vlast-
né mena interpretovat ako $pecifické uplatnenie gramatickych, pomenovacich
a pravopisnych zékonitosti a pravidiel vytvarajucich onymicka normu. Vzhla-
dom na to, ze vyucovanie pravopisnej, ale najma obsahovej stranky vlastnych
podstatnych mien je naro¢na tloha, pokdsime sa postupne predstavit jej etapy,
a to od teoretickych vychodisk, cez didaktické stvarnenie problematiky a jej mo-
delovt aplikaciu. Vstup naznacil okruh tém suvisiacich s naértnutou problema-
tikou vlastnych mien.

o Zakladné pojmy a terminy

o Jazykova charakteristika vlastnych a vSeobecnych mien

o Mimojazykova stranka proprii a apelativ

o Lexikalno-sémanticka analyza apelativ a proprii

o Obsahova (designativna) stranka vlastnych mien (propridlna sémantika)

 Funkcie onymickych jednotiek
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1. Jazykova stranka vlastnych mien
1.1 Zakladné pojmy a terminy

Vlastné mena (proprid, onyma) su pomenovania jednotlivin v rdmci toho
istého druhu. Patria do slovnej zasoby jazyka a v ramci neho do onymického
(propridlneho) podsystému. Vznikli ako produkty uvedomenej ludskej ¢innos-
ti podmienenej spolo¢enskymi (komunika¢nymi a pomenovacimi) potrebami.
Patria k $pecifickym druhom pomenovania, ktorému st podriadené formélne,
pomenovacie a obsahové vlastnosti.

Pre stibor véetkych vlastnych mien daného jazyka sa v 60. rokoch 20. storo-
¢ia ustalil termin onymia, ktord predstavuje otvorené subory bionym, geonym
a chrématonym. Kazdy z tychto troch velkych stiborov onymickych jednotiek po-
menuvajucich zivé objekty (bionyma), objekty nachddzajice sa na zemi (geony-
ma), ako aj predmety materidlnej kultiry (chrématonyma) sa ¢leni na mnozstvo
dal$ich onymickych podsystémov, napr. na antroponyma (vlastné mena oséb
- rodné mend, priezviska, prezyvky), toponyma (vlastné mend geografickych
objektov na zemi), hydronymad (vlastné mena vodnych objektov - toku, jazera,
pramena) a na iné skupiny. Onomastické terminy podla objektov pomenovanych
vlastnymi menami podrobne spracoval M. Majtan v Kultdre slova (5, 1979).

Vlastné mena sa vyznacuja niektorymi gramatickymi osobitostami, ktoré pri
apelativach nebyvaju, alebo su zriedkavé.

Gramaticka stranka vlastnych mien, ktora predstavuje jeho morfologické
a syntaktické vlastnosti a charakteristiky (Blanar, 1950), patri spolu s lexikdlnou,
slovotvornou, hlaskovou i pravopisnou strankou do celkovej jazykovej analyzy.

Zo slovnodruhového hladiska je vlastné meno vzdy substantivom (Blanar,
1976), hoci ma napr. podobu privlastiiovacieho adjektiva (Vikovo - z Vikova,
Bzenov), slovesného tvaru (Zahraj - meno psa), predlozkového spojenia (Pod
hdjom) a pod. ,Substantivizacia je jednym z formalnych znakov toponymizacie®
(Majtan, 1996). Napriklad terénny nazov Petovcovo ma podobu privlastiiovacie-
ho adjektiva, ale sklonuje sa ako substantivum stredného rodu vzor mesto (z Pe-
tovcova), podobne Brddno > z Brddneho > z Brddna. Podla adjektivnych vzorov
sa sklonuju toponyma, ktoré vznikli elipsou z viacslovnych nazvov (Krdtky, DIhé,
Babind).

Vlastné mena sa sklonuju podla substantivnych vzorov jednotlivych rodov.
Ich osobitostami a gramatickymi vlastnostami sa v morfologickych pracach pod-
robnejsie zaoberal J. Jacko (1974). Okrem vzorov dub a stroj uviedol aj ich pod-
typy (toponyma) Petrovany a Dechtdre, pri ktorych je v genitive plurdlu nulova
padova pripona (Petrovan-y - z Petrovian-0, Dechtdr-e - z Dechtdr-0).

Na pristup J. Jacka nadviazala M. Sokolova, ktord ho postupne rozirila na
cely sklonovaci systém substantiv a predstavila v §tadii z roku 1996. Odlisnosti sa
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ukazali pri sklofiovani apelativ a proprii. Podla autorky sa to v deklinacii prejavu-
je zmenou gramatickych kategérii, resp. redukciou alternacii, ktorych pritomnost
by mohla narusit identifikdciu denotatu (Hajdiichovia - hajdiisi, Ziakovia - Ziaci,
Hudeca - hudca, Mareca - marca, Sustera - $ustra, Mrdza - mrazu, Zneca - Zenca,
Sveca - sevca). Opacne, pri apelativizacii proprif alternacie vznikajt (valibuk -
valibuci, donkichot - donkichoti...) (s. 22).

M. Sokolova (s. 23) hovori aj o podriadenosti gramatickej stranky vlastného
mena onymickému priznaku. Jeho nadobudnutim alebo zmenou sa meni zensky
rod na muzsky (priezviska: Breza, Margita, Hus), stredny rod na muzsky (priez-
viska: Rebro, Blaho, Knieza), muzsky rod na zensky (toponymum Lii¢) a pod.
Podrobnejsie je morfologicka stranka proprii spracovand v spominanej $tadii
M. Sokolove;j.

Gramaticky rod toponym sa v zasade uplatiiuje podla gramatického rodu
vychodiskového apelativa, napr. mnich (od mnicha, k mnichovi) - Mnich (od
Mnicha, ale k Mnichu). Obidve pomenovania st muzského rodu, pri ktorom sa
rozli$uje kategoria Zivotnosti — nezivotnosti, preto st niektoré tvary odlisné.

Vlastné mena vSetkych sémantickych skupin vidy pomenuvajua jeden dru-
hovy objekt (denotat — osobu, predmet, zviera, vec). Z ich jedinec¢nosti vyplyva,
Ze sa v svojom propridlnom vyzname pouzivajd v tvare singuldru (Eva, Presov,
Torysa, Dunco). Singuldr je gramaticky priznak vlastnych mien. Pri pomnoznych
substantivach, ktoré pomenuvaju jeden predmet pluralovou formou (Michalany,
Kosice, Kosariskd), ,,gramaticky priznak vlastnych mien chyba“ (MS], 1966, s.
65). Aj ked maju vlastné pomnozné mend tvar mnozného ¢isla, vzdy pomend-
vaju jeden objekt a st jednotlivinou v ramci jedného druhu (podrobnejsie o tom
Si¢akova, 2009).

Zmena gramatickej kategérie, napr. ¢isla, Dolina — Doliny spdsobi vznik no-
vého nazvu. Toponymické jednotky (pomenovania vrchov, 1k, riek, hor...) mozu
byt singuldrid tantum (podstatné mena, ktoré maju len tvar jednotného ¢isla)
alebo plurdlia tantum (pomnozné podstatné mend). Skupinu singuldrif tantum
tvoria nazvy vsetkych troch rodov, vyskytujtcich sa iba v tvare jednotného ¢isla,
napr. Turiec, Gortva, Brddno. Tieto ndzvy nemaji oporu v apelativach a neexis-
tuju k nim ndzvy v mnoznom ¢isle.

Do skupiny plurdlii tantum patria nazvy vyskytujtce sa iba v tvare mnozné-
ho ¢isla, napr. Orechovany, Lehy, ktoré nemaju oporu v apelativach a neexistuju
k nim nazvy v jednotnom ¢isle.

V tvare singularu existuje najvac¢sie mnozstvo jednoslovnych toponym, ku
ktorym sa daja (ako pomenovania iného denotatu - toku, pola, pohoria) tvorit
plurdlové pendanty nazvov. Ide o singularové podoby proprii (nepravé singuld-
rid tantum), napr. Hdmor, Liicka, Javorina, Skovrdnok, Uhlisko, Rybnik, Hlavina,
Drienok, Oriesok (maju oporu v apelativach).

V plurdlovom tvare st doloZené, napr. hydronyma (Bdny, Hibky, Lazy, Prielo-
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hy, Podrdzky, Kamenné hbky, Velké Seky — maju oporu v apelativach), ku ktorym
mozu existovat (pre iny denotat — tok) ich singuldrové pendanty. Ide o plurdlové
podoby hydronym (nepravé plurdlid tantum). (O dal$ich gramatickych javoch
pozri Si¢akova, 2003.)

V plurdli stoja skupinové vlastné podstatné mend (Slovania, PreSovéania,
Mlyndrovci). Vlastné mena rozli$uju jednotlivcov v kruhu rodiny, triedy, obce
a pod., preto nebyvaja v rodine (medzi sirodencami) dve Evy, dvaja Ondrejovia,
vjednom povodi dva Hrony, v tom istom pohori dva Zelezniky. Ak sa v tom istom
prostredi vyskytne rovnaké pomenovanie, vzdy sa jazykovo rozlisi (Jan Mlyndr
- Ondrej Mlyndr, Vychodny Turiec - Zdpadny Turiec (toky), Nizny Skdlnik — Vy-
$ny Skdlnik (obce) a pod. Na tomto principe funguju aj viacslovné a zlozené po-
menovania Na Studenici, Pod Hrevedovym bdnom. Niekedy sa, napr. v roznych
povodiach vyskytuji dva rovnaké nazvy tokov (Turiec v Turci, Turiec v Gemeri).
Ide o mikrostruktarne vztahy v onymickych systémoch. Podrobne o tom pisal J.
Krsko (2002).

Na zaklade uvedenych faktov mézeme spolu s M. Majtdnom (1996, s. 16)
konstatovat, ze kazdy jazyk ma vlastné pravidla vyuzivania gramatickych kate-
gorif rodu, ¢isla a padu v propridch, zvldstnosti v ohybani, odlisné deriva¢né
pravidld pre jednotlivé sémantické skupiny propri, ale aj syntaktické osobitosti ¢i
pouzivanie vlastnych mien vo vetach.

Na vlastné meno sa da pozriet aj zo slovotvorného a morfematického hladis-
ka, no jednotlivé sémantické skupiny nazvov sa svojou $trukturou lisia. Tvore-
nie vlastnych mien nepodlieha celkom takym istym zakonitostiam ako tvorenie
vSeobecnych podstatnych mien. Formanty (topoformanty, antropoformanty)
mavaju odli§ny vyznam a lisia sa aj formalne, napr. pri vyjadreni posesivity (pri-
vlastnenia). Jeden slovotvorny (= $truktirny - /termin pouzivany v onomastike/)
model s priznakom posesivity sa v konkrétnom pomenovani moéze vyjadrit roz-
nymi $truktdrnymi (slovotvornymi) typmi, napr. Korimov, Korimovy, Korimovie
(-via), Korimovsky potok, (ldn, breh), Spani potok, Babin vrch.

Vlastné mend (najma toponyma) vznikaju najcastej$ie proprializaciou (ony-
mizdciou) apelativ (piesky — Piesky) bez osobitnych toponymickych formantov.
Nazvy typu Mociar, Potocik, Skalicka a iné by bolo treba podla M. Majtana (1973,
s. 149) ,,pokladat za neodvodené, lebo na vlastné mena sa prehodnotili, propriali-
zovali uz hotové utvary a konstrukcie. Ale pri proprializdcii sa apelativny zdklad
nazvu znova rozkladd, prehodnocuju, proprializuju sa jeho slovotvorné pros-
triedky a ndzov sa od zaciatku pocituje ako priponovy, predponovy, predlozkovy
apod.“

So zretelom na viaceré moznosti interpretécie pri vymedzovani slovotvornych
zakladov a formantov pri slovotvornej analyze (podla rozli¢nych slovotvornych
8kol) poklada M. Majtan (1996, s. 21) za primeranejsie predstavit $truktarne typy
na zaklade morfematickej analyzy. Rovnaky postup sa vyuziva aj pri analyzach
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slovanskej ojkonymie, hydronymie, mikrotoponymie i antroponymie. Dalej M.
Majtén uvadza, Ze ,,ak chceme ukazat jednotlivé $trukttry terénnych nédzvov, mu-
sime nazvy analyzovat ako odvodené, predlozkové, zlozené a pod., i ked sa takyto
postup moze pokladat za zakladnt metodologicka chybu.”

Na zéklade toho sa morfematicky ¢lenia aj tie nazvy, ktoré sa proprializovali,
napr. skalicka > Skalicka, chmelnik > Chmelnik, alebo presli z jednej onymickej
stistavy terénnych ¢i osadnych nazvov do druhej onymickej ststavy hydronym,
napr. Dobsind (osadny nazov) > Dobsind (nazov toku). V uvedenych klasifika-
ciach sa vychadza z apelativnych kritérii, ktoré poukazuji najmé na vonkajsie,
formalne ¢rty onymického materidlu. Preto je potrebné analyzovat aj obsahové
vlastnosti proprii, ktoré ich vydeluju ako $pecidlny pomenovaci druh.

Na triedeni toponymického materidlu sa vyznamne podielal V. Smilauer
(1972) a M. Majtan (1973). V. Smilauer zoskupil terénne nézvy podla apelativ-
nych vyznamov, z ktorych boli utvorené, a M. Majtan podla $trukturnych typov.
Autor vychddzal zo $trukturno-typologickej klasifikacie S. Rosponda (1957), kto-
ry vydelil tri skupiny terénnych ndzvov (primédrne - nederivované nazvy, sekun-
dérne - derivované nazvy a zlozené nazvy). M. Majtan podobne ako V. Smilauer
vydelil este priame nazvy, ktoré denotat (objekt) rovno pomenuvajt, a nepriame,
ktoré objekt iba lokalizuju. Podrobnejsie delenie troch uvedenych skupin $truk-
tarnych typov uvadza M. Majtan v $tadii z roku 1973.

Na skuto¢nosti, ze formalna $truktura a onymicky obsah vlastnych mien by
sa nemali oddelovat, vybudoval R. Sramek (1972, 1976, 1999) modelovi tedriu
ojkonym (nazvy obyvanych objektov, osadné nazvy). Modelova koncepciu anoj-
konym (terénnych nazvov) komplexne opisala v monografii J. Pleskalova (1992)
a hydronym L. Si¢dkova (2007).

Modelové teérie vychadzaji z pomenovacich principov uskuto¢novanych
v jednotlivych sémantickych skupinach. Navrhované toponymické modely vy-
jadruju vztah pomenuvatela k pomentvanému objektu. Tento vztah je podla
R. Sramka (1972; 1999, s. 37) vymedzeny $tyrmi obsahovo-sémantickymi ka-
tegdriami, ktoré sa daja vystihnat zdmenami kde (vztahovy model L. alebo u J.
Pleskalovej [1992] A), kto, ¢o (vztahovy model I1. alebo B), aky, za akych okolnosti
(vztahovy model III. alebo C) a zdmenom ¢f (vztahovy model IV. alebo D). Jed-
notlivé druhy vztahovych (obsahovych) modelov sa mézu navzajom aj kombi-
novat. Podla J. Pleskalovej (1992) majua vztahové modely v anojkonymii podobna
ulohu ako v apelativnej slovnej zdsobe onomaziologické kategorie.

V. Blanér uplatnil modelova klasifikaciu v antroponymii (1978, 1983, spo-
luautor J. Matej¢ik) a onomasticky model definoval uz v roku 1970 ako triedu
mien, ktoré sa vyznacuju rovnakymi sémantickymi funkciami a predstavuja tak
rovnaku toponymicku alebo antroponymickd hodnotu. Na dalsie javy suvisiace
s modelovanim obsahovych $truktir podrobnejsie poukazeme pri opise séman-
tickej analyzy.
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Stcastou jazykovej analyzy je aj analyza hlaskovej stranky vlastnych mien. Po-
dobne ako iné jazykové charakteristiky sa aj zvukové osobitosti najddslednejsie
odhalia v protiklade s apelativami. Zoskupenie hlasok v propriach a apelativach
sa riadi v zasade podobnymi zakonitostami, av§ak urcité netradi¢né zoskupenie
hlasok v propriach vyuzitych najma v literatare (Pipi DIhd Pancucha, Palculienka,
Popokatepetl) vyplyva z ich jedine¢nosti, komunikaénej exkluzivnosti, ktora tole-
ruje nielen zvukové, ale aj pravopisné osobitosti. Tak je to napriklad aj v podobe
priezvisk Kijak, Ripka, Lehockd, Spitalikovd a pod.

Analyzou hléskovej stranky vlastnych mien osob a osadnych nézvov sa za-
oberal J. Sabol (1980, 1988). V ziskanych onymickych jednotkach si v§imal pe-
riférne fonémy slovenského fonologického systému, spojenie dvoch samohlasok
v ramci slova, frekvenciu spoluhlaskovych skupin, ale aj iné fonologické javy.
Autor (1988, s. 158) konstatuje, ze odli$nosti v zvukovej vystavbe vlastného mena
a apelativa treba hladat v niektorych frekven¢nych, kombina¢nych a distribuc-
nych zakonitostiach foném.

Z charakteristiky jazykovej stranky onymickych jednotiek vyplyva, ze mozu
mat spisovnu ($tandardizovant, kodifikovanu) podobu (Michal Novdk, Turiec
/pomenovanie toku, aj lokality/), alebo nespisovnt (narecovi) podobu, ktora
hlaskovou formou vyrastd z miestneho nérecia (Miso Novik, Miso Novdikovia, Tu-
rec) a je charakteristickd najmé pre sustavu Zivych mien (prezyvok) a terénnych
nazvov. Treba poznamenat, Ze v stistave vlastnych mien moézu byt kodifikované
aj nespisovné podoby, napr. priezvisko Svdblik, ale apelativum $vdblik (zépalka)
patri do narecovej lexiky. Podobne ziskali $tandardizovant podobu pomadarce-
né nazvy tokov (Mackdssky potok, Ganajdok) z pomenovania macskds (macka).
Ganajdok je pomadarcena podoba povodného slovenského hydronyma Hnojnik.
Uvedené fakty uz ¢iasto¢ne poukazuji na formalne (jazykové) osobitosti a zvlast-
nosti vlastnych mien v porovnani so v§eobecnymi menami, no najmarkantnejsie
odlisnosti tychto dvoch skupin podstatnych mien st vSak v obsahovej (séman-
tickej, mimojazykovej) stranke.

2. Mimojazykova stranka proprii (onymickych jednotiek) a apelativ

Na zéklade uvedenych skuto¢nosti mozno konstatovat, ze vlastné mend sa
daju analyzovat dvojako, a to:

1. ako jazykovedna kategéria vo vztahu k apelativam (v apelativno-proprial-
nom kontexte);

2. ako prvky jedného stiboru vlastnych mien daného narodného jazyka
(v onymickom /propridlnom/ kontexte), a to:
a) vo vztahu k inym vlastnym mendam tej istej skupiny,
b) vo vztahu k inym sémantickym skupindm.
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V prvom pripade sa skimaju fonologické, morfologické, syntaktické, lexi-
kalno-sémantické, ¢ize jazykové, formdlne znaky vlastnych mien v porovnani so
véeobecnymi menami. Na ne sme uz z jazykovej stranky v kratkosti poukazali.

Trieda proprii a apelativ sa li$i aj inymi charakteristickymi znakmi, ktoré
vyniknt pri porovnavani nielen ich formaélnej, ale najméi vyznamovej stranky.
Apelativa pomentuivaju celt mnozinu predmetov toho istého druhu, proprid jed-
notliviny toho istého druhu. Z toho vyplyva, Ze apelativa maji zovseobecnujtcu,
generalizujicu funkciu, propria zasa individualizujtcu.

Vlastné mena su vzhladom na apelativnu lexiku sekundarne. Vznikli na ur-
¢itom stupni vyvoja fudskej spolo¢nosti, zo spolocenskej potreby odlisit druho-
vych jedincov. Propria st odrazom dokonalej$ieho myslenia, uvedomujtceho si
podstatné znaky, ktorymi sa odlisuja jednotliviny od inych objektov toho istého
druhu.

Vseobecné podstatné mena spajaju rovnakych alebo podobnych jedincov,
proprium tychto jedincov odlisuje od inych objektov. Apelativum je jazykovym
vyrazom pre druhové, v§eobecné pojmy, proprium pomentva konkrétnu jednot-
livinu. Napriklad apelativum strom zastupuje véetky denotaty (objekty), ¢ize dru-
hy listnatych a ihli¢natych stromov s podstatnymi vyznamovymi znakmi, vytva-
rajucimi pojem daného slova. Slovom strom sa pomenuva strom vo véeobecnosti,
teda zovSeobecnena predstava alebo pojem stromu ako rastliny s pevnym tvrdym
kmenom. Zaroven apelativum strom vyjadruje nadradeny druhovy pojem. Ape-
lativum lipa pomentva listnaty druh stromu, ¢ize zastupuje uz$i druhovy po-
jem. Toto apelativum lipa ,,ma tiez svoj priznak jednotlivého...referenény vztah
apelativa sa tu sprostredkuiva jeho lexikdlnym vyznamom® (Blanar, 1996, s. 34).
Aj medzi jednotlivymi lipami mozno este vydelit druhové jedince s odli$nymi
pomenovaniami, ktoré sa uz chapu ako propria, lebo pomenuvaju jednotliviny
v ramci rovnakého druhu (napr. Lipa malolisté - Tilia cordata, Lipa striebristd -
Tilia tomentosa, Lipa velkolistd - Tilia platyphyllos).

Ak sa niektora osoba nazyva Lipa, vybavia sa asociacie s apelativom lipa, kto-
rym skuto¢ne mohlo byt prvotné pomenovanie motivované. Motiva¢né ¢initele
(priznaky), ktoré vplyvajt na vznik pomenovania a vyznamové (sémantické) pri-
znaky nie st vidy v propridlnom pomendvani totozné. Sémantika apelativa lipa,
z ktorého proprium vzniklo, uz nie je si¢astou sémantiky propria Lipa (priezvis-
ko). O tychto rozdieloch budeme hovorit neskor.

Podobne je to, napriklad aj pri toponyméch (Dobrd), hydronymach (Babin
potok), v ktorych Babin potok uz nie je ,babin potok®, Dobrd dnes uz nemusi
mat suvis s ,,dobrou, pretoze postupne sa stracaju motivaéné okolnosti. Podla R.
Sramka (1978) dochddza k postupnému oddalovaniu toponym od sémantickej
néplne apelativ.

Niektoré onymické jednotky (terénne nazvy, hydronyma a pod.) sa so svojimi
vSeobecnymi zdkladmi nezhoduju, lebo ani apelativny zaklad nie je zretelny, nap-
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riklad Kejda, Coma, Féca a iné. Aj ked motivacia uvedenych ndzvov nie je takd
jasnd, ako napr. pri propriu Lipa, postup pri sémantickej rekonstrukcii uvede-
nych proprialnych jednotiek bude totozny, lebo onymicky (propridlny) vyznam
je v nich pritomny. Obidve skupiny ndzvov charakterizuje sibor onymickych
funkcii, o ktorych budeme hovorit neskor.

2.1 Obsah a vyznam proprii a apelativ

Viacer{ autori (J. S. Mill, M. Dokulil /1977/, R. Sramek /1978/, V. Blanar
/1970, 1980, 1984, 1991, 1996, 2007/, L. Kuba /1984/, ]. Dolnik /1995/ a ini) rie$ili
otazku, ¢i majua vlastné mena vyznam, ¢i ide pri nich len o vztah, ako st spojené
s denotatom a pod. Podlla R. Sramka (1978, s. 330) sa &asto pletie ,,etymologicky
vyznam mena s pomentvacou motivaciou a onymickym vyznamom. Ten je dany
suborom funkcii, ktoré vlastné meno plni pri pomentivani, identifikacii, lokali-
zacii a diferencidcii prislusnej sidelnej jednotky.“ Onymicky vyznam a motivaciu
propria nemozno zamienat. Motivacia savisi skor so vznikom propria a onymic-
ky vyznam s jeho fungovanim. V motivaénych okolnostiach st vSak velakrat
zachované individualne vlastnosti pomendvaného objektu, ktoré st spolu so $pe-
cifickymi, druhovymi a v§eobecnymi (kategoridlnymi) vlastnostami zakladnymi
priznakmi vlastnych mien.

J. Dolnik (1995, s. 105) pri svojom uvazovani o vyzname proprii uvadza vy-
rok filozofa a logika J. S. Milla, Ze ,vlastné mena ni¢ nekonotuji (teda nema-
ju vyznam), len denotujt, nazyvaji.“ Podobny nazor prezentoval aj M. Dokulil
(1977, s. 313), ktory pri porovnavani apelativ a proprii konstatoval, Ze ,,pojme-
novani obecna postihuji jedine¢ny predmeét pres tfidu, do niz se zatazuje, tedy
jako prvek ttidy, kdezto pojmenovani vlastni jej postihuji pfimo, bezprostfedné.*
O tom, ze vlastné mena st so svojim predmetom (denotdtom) spojené priamo
a apelativa nepriamo, hovori aj L. Kuba (1984).

Int koncepciu priniesol a vo viacerych publikacidch ju predstavil a realizoval
V. Blanar.

Autor (2007, s. 28) cituje O. Jespersena, ze vyznam vlastného mena je ovela
$pecialnejsi ako vyznam apelativa, a preto musi mat omnoho va¢si pocet séman-
tickych priznakov. S problematikou vyznamu proprii stvisi aj otdzka bilaterdlne-
ho chéapania onymického znaku.

V. Blanar (1980, s. 7) sa nestotoZnuje s ndzorom, Ze ,,pri vlastnych menach sa
jedine¢ny predmet v prehovore (v reci) postihuje priamo.“ ,,...jedine¢ny predmet
sa postihuje cez designdciu ... prostrednictvom jeho dals$ich individudlnych (ne-
kategorialnych) priznakov® (1980, s. 7). Autor na viacerych miestach konstatuje,
ze designdciu tvoria $pecifické onymické priznaky a tie predstavuju len jednu cast
obsahu vlastnych mien.
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Uvedené fakty naznacuju podstatu Blanarovej designacnej koncepcie, ktoru
autor postupne v jednotlivych stididch dopractval a ktort sa pokusime v krat-
kosti predstavit.

Podla Blanarovej koncepcie (2007, s. 28; 2009, s. 24 — 25) obsahovu stranku
(onymicky obsah) vlastnych mien tvoria dve zlozky, a to:

1. Individudlne odlisné informacné prvky (encyklopedickej povahy), o ktoré
sa opiera identifikacia a diferenciacia jednotlivych onymickych objektov v beznej
komunikdcii (v rovine re¢i, napriklad vek pomenovanej osoby, jej vzrast, vyzor,
bydlisko a pod.) (2009, s. 24). Slizia na odlidenie druhovych jedincov A*, A%, A?
v ramci druhu A (odliSenie osoby s menom Eva od osoby s menom Jana v rdmci
druhu antroponym). Podla V. Blandra je to vedenie o onymickom objekte (refe-
ren¢na identifikdcia, 2007, s. 28). T4 md povahu komunikacnej veli¢iny (s. 25). Je
to vztah medzi objektom (denotatom) a formou znaku;

2. Nadindividudlne spolocensky fixované vyznamové onymické prvky, ktoré su
priznaéné len pre prislu$nd onymicka triedu. To st $pecificky onymické priznaky,
vytvarajice onymickd sémantiku (designaciu) danej onymicke;j triedy (podsys-
tému). Su to... napr. pri toponymadch <lokalizdcia> <+ sidelnost>, pri bionymach
<vztah k pokrvnému pribuzenstvu>, < + dedi¢nost> a iné najma pragmatické
priznaky stuvisiace so spdsobom ,,krstenia“ (2009, s. 24). Je to druha zlozka obsa-
hu vlastného mena (presupozi¢nd identifikacia, 2007, s. 28), ktora ma systémovd,
langovt povahu a predstavuje onymicky vyznam (s. 25). Podla V. Blanéra (1996,
s. 32) onymickt sémantiku (designaciu) tvori hierarchicky stibor $pecificky ony-
mickych (generickych a diferenénych), zvlastnych (s. 35) priznakov. Diferen¢né
priznaky st v Blanarovej koncepcii $pecifikaéné (konkrétno-lexikalne, individu-
alne) designativne sémantické priznaky (1984, s. 31). Nemozno ich klast na jednu
rovinu s individudlnymi sémantickymi prvkami (encyklopedickej povahy), ktoré
patria do onymického obsahu a vytvaraja vedenie o onymickom objekte.

Obsah slova, ¢ize kognitivna potencia slova, je sthrn poznatkov jazykové-
ho spolocenstva o spoznanej objektivnej skuto¢nosti viazanych na dany vyznam
(Blanar, 1984, s. 21) Vzhladom na to, Ze propria sa vyznacuji osobitnymi pri-
znakmi a maju aj odlisné komunikaéné ulohy, ich obsahovu stranku tvori iny
druh sémantickych komponentov, ako je to pri apelativach. Vztah vlastného
mena k jeho denotatu sa podla V. Blanara (1996, s. 59) realizuje cez onymicky
pojem stvarneny v danej mennej sustave v onymickej designacii.

Vyznamom vlastnych mien sa zaoberal aj J. Dolnik (1995). Z jeho ndzorov
na odli$né stvarnenie vyznamovej stranky proprii a apelativ vyberame: Autor
problematiku za¢ina otazkou: ,,Koho nazyvaju ucitefom? - Osoby, ktoré (z povo-
lania) ucia. Koho volaju Jan? — Osoby, ktoré ,,pokrstili“ Jan. Extenzia (trieda) sa
identifikuje $truktarou priznakov, teda opisom (deskripciou) spolo¢nych prizna-
kov prvkov triedy. Osoby, ktoré vyhovuju tomuto opisu, su ozna¢ované vyrazom
ucitel” (s. 108). Autor sa zamysla aj nad tym, na ¢o sa vztahuje opis pri mene Jdn.
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Podla neho ,vlastnému menu VM zodpoveda opis X, ktoré 'pokrstili’ menom
M. Vlastné mena su pragmaticko-pomentvacie deskriptivne znaky, ¢ize znaky,
ktorych deskriptivna zlozka informuje o tom, Ze prislu$ny objekt bol objektom
re¢ového aktu jedine¢ného pomenuvania (,,krstenia“)“ (s. 109). Inde J. Dolnik
(s. 110) konstatuje, Ze konkrétny objekt, napr. dom, sa preto tak nazyva, lebo
»tento objekt patri do triedy domov a tento vyraz je asociaéne spojeny s prislus-
nym pojmom.“ Dalej autor uvédza, e urcita bytost sa preto vola Jdn, ,,lebo tato
bytost patri do triedy muzskych osob a také osoby sa mézu (v nasom jazykovom
spolocenstve)...pomenovat (,,pokrstit®) aj tymto menom. Do vyznamu vlastného
mena vstupuje ako zavazny sprievodny priznak odrazu , krstenia“ Teda Jdn = ako
osoba muzského pohlavia 'pokrsteny’ ako 'jan'. Singulativny pomentvaci akt
(akt ,krstenia“) a vonkajsia forma vyrazu, ktorym sa objekt pomentva, st teda
vyznamotvorné ¢initele vlastnych mien® (s. 109 - 110).

Z uvedenych faktov tykajacich sa obsahovej a vyznamovej stranky vlastnych
mien vyplyva, Ze obsah propria tvoria individudlne priznaky denotitu (objek-
tu, osoby), ktoré maji informacny charakter (vek, bydlisko, lokalizacia...) a na-
dindividualne $pecifické priznaky (designacia), cez ktoré sa jedine¢ny predmet
postihuje, signalizujt jeho onymicky vyznam. Prakticky to znamena, Ze obsahu
mena Jozef zodpovedd opis individualnych a nadindividudlnych (vyznamovych)
priznakov, ktorymi sa osoba s tymto menom identifikuje. Individudlnymi pri-
znakmi (vek, vyzor, vzrast...) sa identifikuje osoba s menom Jozef medzi dal§imi
jedincami rovnakého druhu. Nadindividudlnymi, $pecifickymi priznakmi (tvo-
riacimi onymicky vyznam, napr. [pribuzensky vztah], [aradna podoba], [Zenaty
alebo slobodny], gramaticka charakteristika mena Jozef a pod.) sa identifikuju aj
diferencuju jedinci jedného druhu (napr. druhu antroponym) od jedincov (ob-
jektov, denotatov) iného druhu, skupiny (napr. druhu osadnych nazvov) cez ich
druhové $pecifické priznaky. Obsahom rodného mena Jozef je poukdzanie na
konkrétnu osobu ako ¢lena istého spolodenstva cez mnozstvo rdznych informa-
cii. Individualne priznaky st niekedy totozné s motivaénymi priznakmi, lebo
patria do roviny re¢i, charakterizuje ich komunika¢na situdcia. Nadindividualne
priznaky nestvisia s motivaciou, lebo patria do roviny jazyka, maju abstraktne;jsi
charakter.

J. Dolnik (1995, 5.110) pri porovnavani apelativ a proprii konstatuje, Ze: ,na
rozdiel od apelativ identifikdcia tu nespociva v tom, Ze istu bytost spozname ako
prvok triedy muzskych osob, lez v tom, Ze ju stotoznime s tym prvkom triedy,
ktory je osobitnym spdsobom vyznacdeny, ,,oznackovany*.“

Pri uvazovani o obsahovej stranke proprii a apelativ mozno konstatovat, ze
obsah proprii tvori 1. vedenie o onymickom objekte, ktoré ziskame na zaklade
poznania konkrétnej situdcie a 2. designdcia. Vedenie o objekte (denotate, re-
ferente), ¢ize referencia o objekte znamend, Ze pri vlastnom mene treba nosite-
la mena (objekt) poznat. Poznanie obsahu apelativa nie je zavislé od poznania
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konkrétnej situacie. Pouzivatelia jazyka vedia, ¢o znamena slovo ,,rieka®, ale nie
kazdy musi vediet (bez poznania konkrétnej situdcie), ¢o znamena slovo ,,forysa“.
Az v komunikaénej situdcii, napriklad vyslovenim vety Torysa tecie aj cez Presov
a vlieva sa do Hornddu (spoznanim individudlnych, druhovych znakov, napr.
tecie, vlieva sa, tok) zistime, Ze slovo ,,Torysa“ bude pomenovanim toku (poznd
sa druh objektu), nie pomenovanim obce ani hudobného stiboru a pod. Poznanie
referenta (objektu) je podmienkou spolo¢enskej komunikdcie, ktorou sa cez pri-
znaky zisti, Ze Torysa je pomenovanie jednotliviny v ramci druhu tokov. Poznanie
denotatu je pri vlastnych menach potrebné, aby sa pojem Torysa skonkretizoval
iba na jeden predmet.

Ak komunikujuci nepozna objekt (vec, osobu), nerealizuje sa vedenie o ob-
jekte, neodhalia sa ani $pecifické priznaky, ktorymi sa objekt identifikuje ako
jednotlivina. MoZno povedat, Ze vlastné meno je individudlny pojem. Termin
individualny pojem pouzil uz V. Blandar (1996). ,Vlastné meno necharakterizu-
je denotat cez jeho pojem. Prostrednictvom onymického obsahu mena a jeho
formy sa denotdt pomentiva ako prvok istej mennej sustavy“ (Blanar, 1996, s.
200), napr. Torysa ako prvok triedy osadnych nazvov alebo triedy tokov ,a nie
ako vlastné meno vSeobecne“ (Blanar, 1996, s. 200). Designaciu vlastného mena
Torysa tvori sibor generickych a diferen¢nych priznakov. Im venujeme pozor-
nost v nasledujucej kapitole. Aj vlastné meno je jazykovy znak, ktory ma binarnu
povahu. ,,Binarnu povahu onymicky znak nestraca ani vtedy, ked nepozndme
denotat* (Blanér, 1996, s. 57).

Apelativa st véeobecné pojmy, lebo maju zovseobeciiovaciu funkciu. Niekedy
aj pri apelativach, napr. strom, kvet je potrebné vyjadrit rozliSujice priznaky, ako
napr. tvar kvetov, listov, velkost kmena, lebo sa povazuju za podstatné. Vtedy
tieto priznaky slizia na rozli$enie niz$ieho druhu v ramci nadradeného druhu,
napriklad kvet - gladiola, kvet - tulipdn. ,,Referen¢ny vztah apelativa sa tu spro-
stredkuva jeho lexikdlnym vyznamom® (Blanar, 1996, s. 34).

Predchadzajtice Gvahy problematiku vlastnych a v§eobecnych mien nevy-
Cerpali, ale uz ¢iasto¢ne naznadili. V suvislosti s ich obsahovou a sémantickou
strankou sme uviedli, Ze ju konstituuju sémantické priznaky roznej Grovne, pre-
to im v nasledujticej kapitole venujeme pozornost. Za¢neme konstatovanim, Ze
»vlastné mena sa podstatne odliSuju od apelativ $pecificky onymickymi generic-
kymi a diferen¢nymi priznakmi na vyssej abstrakénej drovni funkénych ¢lenov®
(Blanar, 1996, s. 60), a tak nazna¢ime vztahy a odli$nosti tychto dvoch skupin
podstatnych mien.
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2.2 Sémantické priznaky apelativ a proprii

Priznak je podla R. Sramka sihrnné pomenovanie pre rozlisujuci, distinktiv-
ny znak (1976). Priznakmi sa odli$uju triedy vlastnych mien od apelativ, ale aj
prvky jednej triedy (druhu) proprif medzi sebou. Preto sa nielen lexikolégia, ale
aj onomastika pokusa zistit zdkladné sémantické distinktivne priznaky (sémy),
ktorymi sa ¢o najpresnejsie a najuplnejsie opise vyznam jednotlivych apelativ-
nych a onymickych jednotiek v ramci druhu (sémantickej skupiny), aj ked krité-
rid na vydelenie sémantickych priznakov nie st jednotné.

Stthrn znakov, ktorymi sa odli$uju propria od apelativ, opisal V. Blanar v $ti-
dii Specifikum onomastiky (1970). Sémantické priznaky apelativ sd svojou pova-
hou iné ako sémantické priznaky proprii. V obidvoch pripadoch v$ak sémantické
priznaky charakterizuji a odrdzaju rézne stranky predmetov (denotatov), ich
vlastnosti a procesy. V skupine proprii (onymickych jednotiek) sa hovori o ony-
mickych sémantickych priznakoch.

Vyznam slova (lexikdlny, vecny vyznam, seméma) je psychicky spracovany
odraz skuto¢nosti vo vedomi hovoriacich, jazykovo zobrazeny formou slova
i vztahom k inym slovam jazyka. Seméma ako jednotka vyznamovej roviny ja-
zyka moze plnit komunikativnu funkciu iba tak, Zze nadobudne zvukovtl (mate-
ridlnu) podobu.

Lexikdlny vyznam tvori sibor hierarchicky usporiadanych sémantickych
priznakov rozli¢nej abstrakénej tirovne. Viaceri autori (P. Ondrus a kol., 1980; J.
Horecky a kol., 1989; V. Blanar, 1996) uvadzaju tri abstrak¢né stupne sémantic-
kych priznakov: a) kategoridlne, b) generické a c) Specifikacné, ktoré v kratkosti
predstavime.

Najvyssi stupen abstrakcie tvoria kategoridlne (klasifika¢né, gramatické, in-
tegracné) sémantické priznaky, na nizSom stupni sa nachadzaja generické (ro-
dové, identifika¢né) sémantické priznaky a na najniz§om stupni abstrakcie stoja
Specifikacné (konkrétno-lexikdlne, diferen¢né) sémantické priznaky.

a) Kategoridlne (klasifikacné, gramatické, integracné, zovseobecnené)

priznaky:

Kategoridlne priznaky zaraduju lexému do triedy (skupiny) apelativ ale-
bo proprii a z formalno-vyznamového hladiska ich charakterizuja ako celok. Pri-
znaky tychto dvoch skupin st v podstate rovnaké, ale niekedy sa mozu apelativa
od proprii odliSovat niektorymi gramatickymi kategériami ¢i slovotvornymi po-
stupmi. Slovo ma nielen lexikalny (vecny) vyznam, ale aj gramaticky (kategorial-
ny) vyznam, viazany na celé kategdrie slov na paradigmatickej alebo syntagma-
tickej rovine. Kategorialny vyznam tvoria kategoridlne priznaky. Kategoridlnym
vyznamom (kategoridlnymi priznakmi) ,,ako <substancia>, <vlastnost>, <ndzov
osoby>, <nazov vztahu>“ (Blandr, 1984, s. 31) sa lexéma zaradi ,,do vSeobecnej-
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$ich formalno-sémantickych kategérii, ako je slovny druh, slovotvorny typ, slov-
na ¢elad™ (Blanar, tamtiez). Zaradenie lexémy do tychto véeobecnejsich kategorii
sprostredkuva lexikalna forma.

Sémantické podobnosti a rozdiely sa ¢asto opisuji na zéklade binarnych pro-
tikladov. Pritomnost alebo nepritomnost priznaku sa graficky vyznacuje znacka-
mi + alebo -. V. Blanér (1996, s. 36) uvadza, Ze F. Miko (1970) ,,obsah vlastného
mena uréuje na zéklade tychto substantivnych morfologickych priznakov: [+
abstraktnost], [+ pocitatelnost], [+ Zivotnost], [+ posesivnost], [+ kolektivnost],
[+ hromadnost], [+ plurdlovost], [+ osobnost] ale uvadzaju sa aj dalie priznaky,
ako [ £ propridlnost], [+ konkrétnost]. Pri sémantickej analyze lexém sa katego-
ridlne priznaky vac¢$inou neuvadzaju, hoci maja zakladny vyznam pri jazykovom
stvarneni obsahu. Kategorialne, generické a $pecifika¢né priznaky znac¢ime hra-
natymi zatvorkami, ale v citdciach nechdvame zatvorky v pévodnej podobe.

b) Generické (rodové, identifikacné, kategoridlno-sémantické) priznaky:

Generické priznaky charakterizuja jednotlivé sémantické skupiny (druhy)
ako celok a odlisuju ich navzajom. Generické priznaky zaraduju lexému do pri-
slugného ciastkového systému (druhu), napr. lexému Anna, Andrea do druhu
antroponym (pomenovani osob), Tatry, Slovenské rudohorie do triedy toponym
a pod. Lexému lipa, javor zaradia spolo¢né priznaky do druhu (skupiny) pome-
novani (ndzvov) stromov, slova mlieko, kdva medzi nazvy tekutin a pod. Jednotli-
vé sémantické skupiny (druhy) charakterizuji napriklad takéto generické séman-
tické priznaky: ,,<pohyb>, <pokojové poloha>, <nespokojnost>, <rozmernost>,
<pribuzensky vztah>, <vek>, <¢as>, <vesely ¢lovek>..., ktoré st v pomere k inym
rodovym priznakom diferencujiice a v pomere k priznakom niz$ej abstrakcie
daného vyznamového pola integrujuce” (Blanar, 1984, s. 31). Generické priznaky
identifikujt druh (skupinu) A v porovnani so skupinou B. Druh sa identifikuje
spolo¢nymi priznakmi. Pre skupinu toponym vymedzil V. Blanar (1996, s. 60) aj
takéto generické priznaky: ,,[sposob $tandardizdcie ndzvu: tradné a netiradné
toponymum)], [lokalizaény vztah], [+ sidelnost], [+ konotativnost]*

c) Specifikainé (difereniné, individudlne, jedinecné, konkrétno-lexikdlne)
priznaky:

Specifika¢né priznaky vlastnych mien charakterizujd (diferencuji) konkrétny
objekt, osobu, vec, tok ako prvok uréitého druhu, ¢ize blizke vyznamové $truk-
tury. Kazdy prvok sémantickej skupiny (druhu) ma svoje individualne priznaky,
ktoré st najtesnejsie spojené s pomentvanou, reilnou skuto¢nostou. Specifikac-
né (diferen¢né) priznaky slova lipa ([tvar listov srdcovity], [ma listy, nie ihli¢ie],
[farba kory siva], [tvar kmena hladky], [vona sladkasta], [iné]) odliSuju vyznam
tohto ¢lena druhu stromu (diferen¢ny priznak) od vyznamu nazvu inych druhov
stromov (javor, hrab a pod.).
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Niektoré individudlne priznaky su odrazom najpodstatnej$ich motivaénych
¢initelov, a preto sa zmenili na sémanticky relevantné, ¢ize distinktivne (rozlisu-
juce vyznam). Stali sa sucastou designdcie. V. Blanar (1984, s. 32) konstatuje, ze
»pri sémantickej analyze niektorych lexikalnych vrstiev sa da tazko ustalit, ¢i sa
odrazovy prvok integroval do lexikalneho vyznamu.“

Nadindividualne (generické a $pecifika¢né) priznaky sa oznacuju aj ako Spe-
cifické (zvlastne) sémantické priznaky. ,,Specifické priznaky charakterizujt oblast
vlastnych mien ako celok a ich jednotlivé menné ststavy“ (Blanar, 1996, s. 35).
To znamena, Ze v ramci individualnej charakteristiky ¢lena sa uvedu nielen jeho
$pecifika¢né priznaky, ale aj priznaky prislusného druhu, teda rodové (generic-
ké) priznaky. Na diferenciciu prvkov A' (Eva), A* (Ela), A* (Ema) sa uvedt ich
prislusné odlisné diferen¢né ($pecifika¢né) priznaky v ramci spolo¢ného druhu
(sémantickej skupiny) antroponym A. Ako jednotlivé prvky patriace do skupiny
antroponym A sa ale identifikuju (spdjaju) spolo¢nymi druhovymi priznakmi
charakterizujicimi celu tuto skupinu.

Specifické (generické a diferenéné) onymické priznaky denotatov (osoby, lo-
kality), ako napr. [+ Ziva bytost], [+ sidelnost] charakterizuji prislusnu triedu
antroponym, toponym. V ramci triedy antroponym je dalej dolezité, ¢i je osoba
slobodnd, ako sa pomentva v pribuzenskom vztahu, ¢i ide o tradné alebo ne-
uradné pomenovanie a pod. Tieto okolnosti sa prehodnotili na dalsie diferen¢-
né priznaky, ako napriklad [+ ustédlenost administrativno-pravnym uzom], [+
individualna charakteristika], [+ pribuzensky vztah]. Podstatu vlastného mena
mozno chépat ako vnutornu jednotu véeobecnych, $pecifickych (identifikaénych
a diferenénych) a individualnych priznakov.

Uvedené fakty dokumentujeme na lexikdlnej jednotke minerdlka, ktora Krdt-
ky slovnik slovenského jazyka (1997) charakterizuje ako hovorovi podobu slova
minerdlna voda. V Dynamike slovnej zdsoby sticasnej slovenciny (1989, s. 302)
sa uvadza, Ze ako hovorové nemozno hodnotit tie jednoslovné univerbizované
pomenovania, ktoré sa pouzivajui Castejsie ako ich dvojslovné pomenovania. Vy-
znamovu stranku lexémy minerdlka tvoria kategorialne (pri sémantickej analyze
sa vi¢$inou neuvadzajt), generické a $pecifika¢né priznaky. Slovo minerdlka po-
mendva mnoziny predmetov toho istého druhu.

Kategoridlne (klasifika¢né) sémantické priznaky slovo minerdlka klasifikuja
do kategérie apelativnych pomenovani, nie do kategérie proprii. Lexéma mine-
rdlka ma kategoridlne priznaky [substan¢nosti], [predmetnosti], [nezivotnosti],
na ktoré sa viazu gramatické vyznamy (kategérie) padu (N.), rodu (zensky), ¢isla
(singular). Sklonuje sa podla vzoru Zena. Pojem minerdlka sa vyjadruje substan-
tivnym pomenovanim ako [substancia]. Obsah lexémy minerdlka tvoria teda
tieto kategorialne (morfologické) priznaky (sémy): [+ substan¢nost], [+ pred-
metnost], [+ konkrétnost], [+ apelativnost], [- pocitatelnost], [+ neZivotnost],
[+ latkovost], [~ kolektivnost]. Kategoridlne gramatické priznaky pre svoj gra-
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maticky raz ,tvoria onomaziologickt bazu“ (J. Horecky a kol., 1989, s. 21), ktora
je v slove minerdlka vyjadrend slovotvornym formantom -ka vyjadrujicim trie-
du latok (veci). Onomaziologicky priznak je vyjadreny deadjektivnym zakladom
minerdl-. NajvSeobecnej$imi (kategoridlnymi) priznakmi sa obsahova stranka
apelativ a proprii v zdsade zhoduje. Len kategorie rodu, ¢isla a padu mézu byt pri
vlastnych menach iné. Obsahovy pojem sa stvarnil ako podstatné meno.

Generickym sémantickym priznakom lexémy minerdlka je priznak byt [te-
kutina], ¢im sa slovo zaradi do druhu pomenovani [tekutin]. Genericky priznak
spdja jednotlivé prvky danej skupiny. Specifikacné priznaky odligia vyznam slova
minerdlka od vyznamov inych ndzvov v ramci druhu [tekutin]. Pomenovanie
minerdlka charakterizuji v ramci druhu pomenovani tekutin tieto Specifika¢né
priznaky: [+ obsahujtca nerastné latky, mineraly], [+ Sumiva], [+ bublinova],
[+ napoj], [+ bezfarebnd].

Stihrn uvedenych priznakov tvori lexikdlny vyznam (semému), ktory sa vo
vykladovom slovniku uvadza ako prvy. Ak je lexéma viacvyznamova, postupne
sa uvedu aj ostatné vyznamy.

Onymické sémantické priznaky charakterizuju onymické jednotky (vlastné
menad). Ak sa lexéma minerdlka proprializuje (stane sa vlastnym menom) na Mi-
nerdlka (stane sa priezviskom alebo Zivym menom), menia sa aj jej sémantic-
ké priznaky, ¢ize jej vyznam i funkcia. Proprializéciou sa kazda jednotka meni
na pomenovanie, obycajne v nominative singularu. Priezvisko Jdn Minerdlka je
oznacenie konkrétnej jednotliviny (osoby) muzského pohlavia.

Kategoridlne (klasifika¢né) sémantické priznaky toto slovo klasifikuju do ka-
tegorie proprialnych, nie apelativnych pomenovani [+ propridlnost]. Onymicka
jednotka Minerdlka ma kategoridlne priznaky [substan¢nosti], [Zivotnosti], na
ktoré sa viazu gramatické vyznamy (kategérie) padu, rodu, ¢isla. V porovnani
s apelativom minerdlka sa proprium Minerdlka sklonuje podla vzoru hrdina, je
v nominative singuldru muzského rodu, lebo pomentiva muzského nositela tohto
priezviska. Aj plurdlova paradigma je ind ako pri apelative minerdlka. Pri priez-
visku Minerdlka sa pouziva na pomenovanie pokrvného pribuzenstva ako celku
pluralovéa forma Minerdlkovci. Slovotvorné ¢lenenie Minerdl-ka je len potencial-
ne, pretoZe motivacia vlastnostou minerélu (nerastu) je pri tomto priezvisku ne-
podstatnd a nemusi vzdy suvisiet s minerdlkou, minerdlom. Sémantika apelativnej
jednotky minerdlka a onymickej jednotky Minerdlka nie je teda zhodna vo vet-
kych kategorialnych priznakoch. Obsah lexémy Minerdlka tvoria tieto katego-
ridlne priznaky (sémy): [+ substanénost], [+ konkrétnost], [+ propridlnost], [+
zZivotnost], [+ jedine¢nost].

Generické priznaky ako napr. [+ dradné pomenovanie], [+ prislusnik nejaké-
ho spoloc¢enstva] zaradia toto proprium Minerdlka do sémantickej skupiny (dru-
hu) [antroponym)] (priezvisk alebo Zivych mien). Na spresnenie jedného z dvoch
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druhov (priezvisk alebo Zivych mien) je potrebné urcit Specifikaéné priznaky,
ktoré nemd druha skupina.

Pri zivych menach (prezyvkach) je to priznak [+ neuradné pomenovanie],
[+ Zivé pomenovanie jedného ¢lena alebo celej rodiny], [+ muzsky alebo Zensky
nositel] a pod. Pri zivych mendch sa sucastou designdcie stali aj vyrazné indivi-
dualne priznaky, ktoré odrazili najdélezitejsie javy prezyvanej osoby. Prakticky to
znamend, ze ak je napr. Jdn Novdk v danom spolocenstve prezyvany ako Minerdl-
ka, odrazila sa v jeho prezyvke motivaicia mineralkou (rad pil mineralku, kupoval
mineralku a pod.), Niektoré z tychto motiva¢nych ¢initelov sa prehodnotili na
dolezité sémantické priznaky a stali sa sticastou vyznamu zivého mena.

Ak ma niekto priezvisko Minerdlka, nemusi to znamenat, Ze doty¢na osoba
rada pije mineralku, kupuje mineralku a pod. Vo vyzname jeho mena sa ne-
odrazila motivécia minerdlkou, doty¢ny bol len takto pomenovany, pokrsteny.
Generické priznaky spolu so Specifikacnymi priznakmi [+ zdedené pomenovanie
Minerdlka], [+ Zijuca osoba], [+ muzské pohlavie], [+ prislu$nik rodiny Minerdl-
kovcov], [+ konkrétna osoba s referenénymi znakmi] tvoria vyznam priezviska
Minerdlka. Jan Minerdlka je teda osoba muzského pohlavia oznacend ako ‘'mine-
ralka'. Toto poukdzanie na konkrétnu osobu ako ¢lena konkrétnej rodiny (ozna-
Cenie osoby) a formalne jazykové stvarnenie (v podobe substantiva, muzského
rodu...) predstavuju vyznamotvorné ¢initele tohto propria.

Naproti tomu pomenovanie minerdlka znamena, Ze je to $umiva alebo nesu-
miva bezfarebnd tekutina oznacena ako 'mineralka’. Toto pomenovanie, ktoré
zastupuje celd mnozinu 'mineralok’, tvori spolu s formalnym stvarnenim vy-
znam apelativa minerdlka.

Zdrojom motivacie pri vzniku vlastného mena, pri samom prvom pomenti-
vani, moze byt najprv apelativny vyznam, ktory sa postupne straca. To zname-
nd, Ze napr. priezvisko Kovd¢ (vyskytujuce sa vo vete Jan Kovdc byva v Presove.)
mohlo byt prvotne motivované apelativnym vyznamom ,,kovdc®, pretoze po-
menovana osoba asi vykonavala remeslo kovaca. Prvotnd motivacia sa stréca,
ak sa meno Kovdc¢ prenasa aj na druhui generaciu. Vtedy meno uz oby¢ajne ni¢
»nehovori“ o vlastnostiach svojho nositela, aj ked nadalej signalizuje prvotnu
motivaciu, okolnosti pomenovania. Zjednodu$ene mozno povedat, ze kovdc (ten,
kto kuje) je kova¢, Kovd¢ (priezvisko 1. generdcie) moze byt este kovac, ale Kovié
(priezvisko 2. generacie) uz nie je kova¢ v onomastickom zmysle slova. Jednym
zo Specifickych priznakov mena Kovdc (2) modze byt suvislost s potomkom Ko-
vdca (1), prvotne motivovaného kovaéskym remeslom. Uplatnenim priznaku [+
dedi¢nost] poukazuje priezvisko Kovd¢ (2) v porovnani s apelativom kovd¢ na
iné suvislosti. Aj pri tomto pomenovani druhej generacie priezviskom Kovdc sa
v8ak prvotny motiva¢ny priznak kovat uvedomuje, i ked to nie je jeho distinkivny
sémanticky priznak. Menom Kovd¢ sa identifikuje ako antroponymum (druh)
a diferencuje sa medzi ostatnymi ¢lenmi druhu. Slovo kovdc je preto apelativum,
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lebo ni¢ neidentifikuje, nediferencuje - len pomentva mnozinu ludi, ktori vyko-
néavaju kovaéske remeslo.

Uvedené fakty naznacuju, Ze pri vlastnych menach nemozno zamienat vy-
znam s motivaciou, lebo patria do odli$nych kategdrii. Vyznam vsak niekedy
moze byt totozny s motivaciou. Je to vtedy, ked charakter pomentvanych de-
notatov (napr. mudrej, veselej osoby) stvisi s ich Zivymi menami Mudry, Vesely.
Tyka sa to aj toponym, hydronym (Rychly potok, Ostry vrch), ktorych motiva¢né
znaky sa stali diStinktivnymi sémantickymi priznakmi, ¢ize vyznamom tych-
to onymickych jednotiek. Aj pri toponymach, hydronymadch je casté to, Ze nie
kazdy motivaény priznak sa zmenil na relevantny sémanticky priznak. Nazvy
tokov Betliarsky potok, Hankovsky potok boli motivované nadzvami osady Betliar,
Hankovd, ale hlavnym sémantickym priznakom tychto nazvov je lokalizdcia toku
vzhladom na osadu, vedla ktorej pretekaju, ¢ize [+ lokalizaény priznak].

Poznanie motiva¢nych okolnosti vplyva na vznik onymickych jednotiek, ob-
sahovo-sémantické priznaky charakterizuju jeho fungovanie. Motivéaciu a fungo-
vanie nemozno od seba odli$ovat, lebo motivacia vznikom hydronyma nezanika
(Majtan, 1996).

V suvislosti s pomenovaniami tokov mozno konstatovat, ze sibor motivac-
nych i obsahovo-sémantickych priznakov tvori hydronymicka hodnotu konkrét-
neho hydronyma, zobrazenu v pomenuvacich obsahovych (vztahovych) mode-
loch. Vztahovy model odrdza vztah pomenuvatela k pomentivanému objektu.
V ramci hydronym mozno hovorit o §tyroch obsahovo-sémantickych modeloch,
v ktorych sa odrazili individualne i nadindividudlne priznaky (Si¢akova, 2007).
V antroponymii charakterizuje V. Blanar (1994, s. 8) obsahovy model ako ony-
mickd hodnotu pozostavajicu zo stiboru generickych a diferen¢nych priznakov.
R. Sramek pouZiva namiesto terminu obsahovy model v toponymii ndzov vzta-
hovy model podobne ako v anojkonymii J. Pleskalova, ktora dodava, ze vztahovy
model mé v anojkonymii podobnu tlohu ako v apelativnej slovnej zasobe ono-
maziologické kategdrie (1992). Obsahovy, motivacny a slovotvorny model spolu
utvéaraju pomenovaci model.

2.3 Funkcie onymickych jednotiek

Pri predstaveni troch skupin sémantickych priznakov sme uz v tvode kazdej
z nich vyjadrili ich podstatu. Naznacili sme, ze kategorialne priznaky klasifikuja
lexému do triedy apelativ alebo proprii a charakterizujt ich ako kategériu, maja
klasifika¢nid funkciu. Generické (druhové) priznaky sa nazyvaju aj identifika¢né,
lebo charakterizuju jednotlivé sémantické skupiny (druhy), ¢ize identifikuja ich
navzajom, maju identifika¢nu funkciu. Specifika¢né (individuélne) priznaky di-
ferencuju v ramci spolo¢nej skupiny jedného ¢lena od druhého, maju diferen¢na
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funkciu. Z uvedenych faktov vyplyva, ze sémantické priznaky a funkcie proprii
sa podmienuju, preto aj onymickym funkcidm venujeme pozornost.

Obsahovd kategoria, ktora organizuje obsahovt napln funkcie, je priznak.
Priznak sa javi ako schopnost postihnut obsahovi napli funkcie. Funkcia je po-
tom vyrazom schopnosti diferencujicim alebo zjednocujucim spésobom uplat-
nit isté priznaky (Blanar, 1996, s. 19).

V onomastike funkcia znamena 'byt vlastnym menom’, 'byt onymickou no-
mindaciou'. Je to véeobecne onymicka funkcia, ktora sa realizuje prostrednictvom
$pecificky onymickej funkcie - 'byt ur¢itym vlastnym menom'. Ak ma nejaké
pomenovanie fungovat ako proprium, vieobecne onymicka funkcia neméze bez
$pecificky onymickej funkcie existovat (Sramek, 1999). Priznak viak nestotoziu-
jeme s funkciou, aj ked sa funkcia istym spdsobom prejavuje cez priznaky.

Ak funkcia znamena byt nie¢im, existovat ako nie¢o (Sramek, 1999), potom
funkcia 'byt propriom’ znamena plnenie mnoziny priznakov, okolnosti, ktoré
sa podielaji na vzniku a fungovani propria. VSeobecne onymicka funkcia "byt
vlastnym menom ' stvisi s vymedzenim minimalneho suboru priznakov, ktoré st
v stvislosti s vlastnym menom pokladané za nositelov propriality. Tieto prizna-
ky, ktoré plnia ulohu onymickych funkcii identifikovat, diferencovat, nominovat,
maju kategorialny, véeobecny raz. Musia byt vzdy pritomné, ak m4 byt nejaka
lexikdlna jednotka propriom, pretoze ,tieto tri zdkladné funkcie tvoria obsah
kategérie proprialnost (Sramek, 1999, s. 32).

Zakladnym priznakom kategérie vlastnych mien je spolo¢ensky podmienena
identifikacia, ktora stvisi s najv§eobecnejsou funkciou byt vlastnym menom'.
Tato funkcia sa realizuje prostrednictvom $pecificky onymickej funkcie 'byt
vlastnym menom uréitého druhu’, ktorou sa vymedzi druh onymickej jednotky
az po konkrétne meno. Funkcia 'byt propriom’ sa v komunikaénych suvislos-
tiach doplni individudlnymi (jedine¢nymi) priznakmi suvisiacimi s poznavanim
onymického objektu. To znamend, ze proprium musi zdvazne obsahovat vse-
obecnt (kategoridlnu) funkciu 'byt propriom, a jednu alebo viaceré $pecifické
funkcie, ktoré zarucia jeho druhové urcenie a konkrétny onymicky obsah (byt
konkrétnym propriom).

Ked je proprium prenesené do inej onymickej skupiny (druhu), napr. obec
Stitnik — rieka Stitnik, meni sa vzdy $pecificky onymicky priznak, onymicky ob-
sah, nemeni sa vSak v§eobecny priznak, ktorym sa v rdmci jazyka vydeluje trieda
proprii ako celok. Toponymum a hydronymum Stitnik funguja dalej ako proprid,
ale rézneho druhu.

Naznacené fakty dokumentujeme na rodnom mene Ivan, ktoré funguje v ko-
munikaénej situdcii Ivan je Ziak 4. triedy ZS na Kupelnej ulici v Presove. Katego-
ridlna (vSeobecnd) funkcia 'byt vlastnym menom’ znamend, Ze slovo Ivan sa
na zaklade kategorialnych priznakov identifikuje (klasifikuje) ako proprium, je
nositefom propriality. Specifickd funkcia 'byf vlastnym menom urcitého dru-
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hu' savisi s generickymi (druhovymi) a $pecifika¢nymi priznakmi, na zaklade
ktorych sa slovo Ivan identifikuje ako druh propria, ¢ize ako antroponymum, je
nositelom druhovej propriality. V ramci tohto druhu sa Ivan ako rodné meno
(druh antroponyma) konkrétnej jednotliviny diferencuje medzi dal$imi rodnymi
menami druhovych jednotlivin, a to na zaklade ich $pecifika¢nych priznakov.
Uvedené kategorialne a $pecifické priznaky sa realizuju v jazykovej rovine. V re-
¢ovej rovine, ¢ize v komunikacnych stvislostiach sa proprium diferencuje dalsi-
mi rozliSujucimi individualnymi (jedine¢nymi) znakmi encyklopedickej povahy
(vek, vyska, farba vlasov, o¢i...), ktoré sme v tvodnych kapitolach nazvali vedenie
o onymickom objekte, ¢ize referenénd identifikdcia.

Zjednodusene mozno uvedené jazykovo-komunika¢né javy stvisiace so sé-
mantickymi priznakmi (vyznamami) a funkciami proprii naznadit takto: Ivan =
proprium (propridlnost, konkrétnost, Zivotnost, jedine¢nost) + antroponymum
(druh) + konkrétny druh antroponyma (= rodné meno osoby) + Zijiica osoba +
muzské pohlavie + prislusnik konkrétnej rodiny + dradna podoba + individualne
znaky konkrétnej osoby (vek, vyska, farba vlasov, o¢i...). Mozno konstatovat, Ze
obsahom rodného mena Ivan je komplex roznych funkcii, ktoré plni a ktoré sa
prejavuju cez $pecifické, vSeobecné (kategorialne) a individualne priznaky.

Funkcia sa spolu s kategériami obsah a forma vyznacuje jednotou pdsobenia.
Tato Sramkovu myslienku (1999, s. 22) dokumentujeme na propriu Murdsi po-
dobne, ako ju autor ilustroval na propriu Brno.

Funkciou formy Murdri je byt pomenovanim svojho druhu, identifikovat ob-
jekt a diferencovat ho od iného objektu toho istého druhu. Obsah je $truktdro-
vany nielen z uvedenych vseobecne funkénych priznakov, ale aj zo Specifickych
a individualnych priznakov, ako napr. Murdri pé6vodne znamy hrad aj obec s nie-
kolkymi institticiami, potom rieka pretekajtca vychodnym Gemerom. Obsahom
jednej formy Murdri je teda mnozina onymickych sémantickych priznakov, ktoré
danej jednotke zarucuju plnenie proprialnych pomenovacich a diferencujucich
funkcii. Onymicky obsah sa stvarni adekvatnou formou (jazykovou podobou),
lebo ,,forma je spdsob usporiadania obsahu“ (Sramek, 1999, 27). To znamena, Ze
ked nejaké pomenovanie za¢ne v spolo¢nosti plnit onymicku funkciu, stavaju sa
nositelmi jeho v§eobecného i $pecifického priznaku formalne znaky, napr. slovot-
vorné pripony. Posesivny (privlastiiovaci) priznak sa v onymii vyjadruje sufixom
-ov, -ova: Klimov potok, Kieskova voda, Korimova liika. Sufix -ava (JelSava, Rima-
va, Zdychava, Stenava) signalizuje hydronymad Zenského rodu.

Aby sa z formy Murds#i (pomenovanie hradu) stalo hydronymum Murdsi, teda
pomenovanie jednotliviny v rdmci druhu tokov, musi sa od podobnej formy di-
ferencovat inymi $pecifickymi (lokalizacia toku vzhladom na hrad Murd#i) a in-
dividualnymi priznakmi (napr. pravy pritok Slanej, dizka toku a pod.). Obsah
hydronyma Murd#i uz nie je taky isty ako obsah osadného nazvu ¢i ndzvu hradu
Muran.
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Ak sa v kontexte stretntl dve vlastné mend z dvoch onymickych skupin (napr.
Pani Kovicovd byva v obci Kovdcovd.), vieobecna (kategorialna) funkcia sa ne-
meni. Obidve pomenovania nadalej funguji ako propria, lebo obidve identifiku-
ju dany denotat. Obe proprid maju vsak odlisné $pecifické a individualne funkcie,
ktoré ich zaclenia do prislusneho druhu (skupiny) vlastnych mien, a to prvé po-
menovanie do skupiny antroponym, druhé do skupiny osadnych nazvov.

V uvahach o sémantickych priznakoch a funkcidch vlastnych mien sme pre-
zentovali najma dve funkcie proprii, a to identifika¢nt a diferenént funkciu.
Nemenej dolezita je aj pomenovacia (nomina¢nd) funkcia, ktora spaja propria
s apelativami, lebo proprium pomentva jednotlivinu a apelativum mnozinu, cela
triedu javov. Proprid od apelativ odliSuje identifika¢na a diferen¢na funkcia, kto-
ré sa prejavujui cez naznacené sémantické priznaky. Vlastné meno prestane byt
vlastnym menom, ked strati v§eobecnt funkciu identifikovat, diferencovat objekt
(denotat) ako jednotlivinu, lebo nenaplita obsah kategérie proprialnost.

V prispevku sme naznacili teoretické vychodiska savisiace s poznavanim ja-
zykovej, ale najméa mimojazykovej stranky vlastnych mien. Ich didakticku trans-
formaciu predstavime v dal3ej etape vyskumu.
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Resumé

LINGUAL AND EXTRALINGUAL ASPECTS OF PROPER NOUNS

The paper is aimed to solve the issues of lingual and extra lingual aspect of proper
nouns that is necessary to solve before we introduce its didactic transformation in
education. That'’s why we are focusing on the explanation of the terms related es-
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pecially to the content of proper nouns, which is usually little considered in school
practice. The content aspect of proper nouns reflects the appellative factors influ-
encing their origination and function. In this context we define the basic functions
of proper nouns (to identify, to differentiate, to localize and designate) comparing
them also to appellatives. As the functions manifest themselves through distinctive
features, we name the three groups of distinctive features (categorial, generic and
specification) in our article. Considering the fact, that the form represents the way
of arranging the content, we also focus on the formal aspect of proper nouns, more
precisely to those language phenomena (grammatical, lexical and morphematical)
which are expressed differently when compared to appellatives.

Proper nouns together with appellatives belong to the lexis, that’s why they should
be considered to the same degree — not only from the orthographical point of
view, but also from the aspect of their content. This is necessary because of the
fact, that the child represents the listener at first, being introduced to the acoustic
form of the word. When pronouncing the noun (both proper and appellative) the
child at first considers its meaning, and only later he acquires the knowledge of
its written form. Concerning the proper nouns, the child will find out that they
have different content, that’s why they should be graphically distinguished from
the appellatives.

In the process of education this means to interpret the proper nouns as a specific
application of grammatical, naming and orthographical rules forming the onymic
norm. Considering the fact, that teaching the orthographical, and especially the
content aspect of proper nouns is difficult process, we try to introduce its phases
- from the theoretical basis to the model application.

doc. PhDr. Luba Si¢dkovd, CSc.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: sicakova@unipo.sk
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SLOVNIK SLOVENSKYCH KOMPOZIT A PRACA
SO SLOVNIKOM V PRIMARNOM VZDELAVANI

Katarina VUZNAKOVA

Uvod

Vzhladom na vyvin detskej re¢i semazioldgia predchadza onomazioldgii, ale
neskdr prebiehaji oba semiotické procesy, osvojovanie si a tvorenie slov, stibezne.
Pri vyvine re¢i dochddza najprv k prechodu od formy k obsahu (semaziologicky
postup). Ide o proces napliiania a spresfiovania vyznamov, o sémanticku $pecifi-
kaciu konkrétnych slov. Dietatu sa pontkaju lexikdlne jednotky a pravidld jazyka,
ktorych vyznam a funkciu dieta odkryva a uplatiiuje v re¢i postupne. Az neskor
sa objavuje aj opacny postup, t. j. prechod obsahu k forme (onomaziologicky
postup), ktory sa spéja s implicitnym pouzivanim pravidiel a tvorenim slov. Re¢
je v tomto smere ukazovatelom dosiahnutej trovne myslenia a osvojenia si jazy-
ka. Najprv je teda dieta objavitelom jazyka a az nasledne jeho tvorcom, hoci tieto
javy neskor prebiehaju subezne (porovnaj Vuziiakova 2009a, 2009b).

Vyvin detskej reci:

1. semazioldgia (pouZivanie slov s im prislachajicim vyznamom);

2. gramatika (pozivanie pravidiel - sklofiovanie a ¢asovanie);

3. onomazioldgia (tvorenie slov s prislu$nym vyznamom na zéklade pravidiel,

spojenie sémantiky a gramatiky).

Dékazom toho, Ze tieto javy st charakteristické pre detskd re¢ a rozvoj mysle-
nia diefata, je na jednej strane prudké rozsirovanie slovnej zdsoby, na druhe;j stra-
ne tvorenie okazionalizmov, ktoré je najproduktivnejsie v pred$kolskom a mlad-
$om Skolskom veku (pozri Liptadkova 2000). V tomto prispevku chceme ukazat
na materiali kompozit, ako je mozné u deti mladsieho $kolského veku stimulovat
re¢ a uvedomovat si fungovanie jazyka vzhladom na oba procesy (teda semazi-
ologicky i onomaziologicky) zaroven. Prostriedkom na rozvoj oboch javov st
zlozené slova, ktorych lexikalny vyznam sa odchyluje od slovotvorného. Subor
a analyzu tychto kompozit pontikame v podobe slovnika a uvadzame konkrétne
ukazky prace s tymto slovnikom v ramci priméarneho vzdeladvania.

Vychodiska
V tejto Studii nadvazujeme na myslienku zostavit Slovotvorny slovnik slovenci-

ny (priekopnikom v tejto oblasti a zaroven propagatorom idey opisat slovotvorny
systém jazyka prostrednictvom lexikografickej prace bol J. Furdik, pozri 1995,
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2002, 2004, 2005). V tejto stvislosti sa opierame o monografie K. Vuziakova:
Problémy lexikografického zachytenia slovotvorného systému slovenciny (2006a),
M. Sokolov4 — M. Olostiak — M. Ivanova - E. Simon - B. Czéreové - K. Vuzia-
kova - V. Benko - G. Mosko: Slovnik koreriovych morfém slovenciny (2005, 2007)
a $tudie K. Vuznakova: Motivacny a slovotvorny vyznam v slovencine (2005), K.
Vuznakova: Slovotvorné (onomaziologické) kategérie a slovotvorny vyznam de-
rivdtov a kompozit v slovencine (2006b), M. Sokolova: Vztah slovnodruhovych
a onomaziologickych kategoridlnych vyznamov (2007), ktorych vysledkom bolo
vytvorenie koncepcie slovnikového spracovania slovotvorby. Vychadzame z vy-
skumov ontogenézy reci a transferu tychto poznatkov do tvorenia lexikografickej
prace, stimulovania detskej rec¢i a vyucovania materinského jazyka v primarnom
i predprimarnom vzdelavani - K. Vuznakova: Detskd re¢ a myslenie na pozadi
vyucovania slovotvorby (2008), L. Liptdkova - K. Vuznakova: Dieta a slovotvorba
(2009). Zaroven chceme pokracovat v cielenom vyskume kompozit v slovencine,
teda nadvézujeme na $tadiu Prinos slovnika koretiovych morfém k charakteristike
kompozit (Sokolova - Ivanova - Vuznakova 2005), ktort mozno vnimat ako vy-
chodisko systematického vyskumu kompozit v slovencine.

Metody a ciele prace

Cielom studie je po prvé podrobny opis slovotvorne vzniknutych slov pros-
trednictvom kompozicie. Ten nateraz v slovenskej jazykovede absentuje. Zlozené
slova analyzujeme vzhladom na ich lexikalny a slovotvorny vyznam; vzhladom
na spdsob ich vzniku, teda na ich slovotvorné postupy a vzhladom na ich kate-
gorizaciu, t. j. slovotvorné (onomaziologické) kategérie. Po druhé chceme uka-
zat, ako mozno lexikograficky opis kompozit vyuZit pri vyuc¢ovani materinského
jazyka.

Lexikograficky zaznamendvame tie kompozita, ktorych lexikdlny vyznam
sa odlisuje od slovotvorného, teda také kompozitd, ktoré mozno v ramci edu-
kacie vyuzit na stimuldciu pouzivania a uvedomovania si tvorenia lexikalnych
jednotiek vzhladom na semaziologicky i onomaziologicky postup. So zretelom
na cielovt skupinu deti uvadzame kompozita, ktorych slovotvorné zaklady su
plnovyznamové slovné druhy a st zdrovert doméceho povodu.

Stibor danych zlozenych slov sme ziskali z korpusu Slovnika koreniovych mor-
tém slovenciny (op. cit.), pricom sme porovnavali sposob tvorenia a slovotvorny
vyznam kompozit s ich lexikdlnym vyznamom v Kratkom slovniku slovenského
jazyka (4. vyd., 2003).

Uvedomujeme si, Ze niektoré slovotvorné vyznamy mézu pdsobit vykonstru-
ovane. Tento jav je sposobeny tym, Ze zlozené slova vznikli prena$anim vyznamu
alebo sa demotivovali, teda ich slovotvorny vyznam je uz zastrety a bezny pouzi-
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vatel jazyka si ho neuvedomuje. Vzdialenost medzi slovotvornym a lexikdlnym
vyznamom moze byt rézna, z ¢oho vyplyvaju rézne stupne demotivacie.

Vzhladom na obmedzenost priestoru tu uvddzame len ukazku substantiv
a adjektiv. Komplexnej$i subor bude zverejneny na webovej stranke http://das.
unipo.sk ako sicast uebnice Dieta a slovotvorba (Liptakova — Vuznakova, op.
cit.).

Slovnik slovenskych kompozit

=
[72]
=]
Z
HESLO ST > ST ST ST
(MOTIVAT) VYZNAM g MOTIVANT | «1RUKTORA | POSTUP KATEGORIE
=
=]
=
beloritka »10, &o mé bielu M | biely, ritka bel-o-ritka; ifi | kompozicny | d¢2di-- desubst., mut,
ritku’ nositel’ vlastnosti
blahobyt _bytie v blahu* M | blaho, bytie blaho-byt; /¢ | Kompozicno- | desubst, - deverb., mut,
transflexny vysledok ¢innosti
blahodarny ,,taky:(ktory daruje M | blaho, darovat’ blaho-dar-ny kon:nprozncno- ‘j.eS.Ub?t' -'de'verb., mut.,
blaho sufixalny Cinitel'sky nazov
, taky, ktory sa blaho, sklafat’ blaho-sklon-ny; | kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
blahosklonny {100 & blahu® M ) a/o, ivn sufixilny Cinitel'sky nazov
Dlahovéra blahd vora“vra [ | blahy, vora blah-ovora/ | f:j;‘jf;‘ . desubst.,
k blahu* blaho, véra blaho-véla pozeny S
kvalitativnost
r 0 « . . .. . | desubst. - deadj., mod./
bleskurychly Lrychly ako blesk' M | blesk, rychly blesk-u-rychly kompoziény mut., podobnost
. Ltaky, ktory sa boji » - kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
bohabojny boha“ M | boh, baf (sa) boh-a-boj-ny sufixalny Cinitel'sky nazov
, L,pusty so zretel'om . o , ... | desubst. - deadj., mod./
bohapusty 1 boha M | boh, pusty boh-a-pusty kompoziény mut., zretel
, , « , , e desubst. - deadj., mod./
bohorovny ,rovny bohu' M | boh, rovny boh-o-rovny kompoziény mut., kvalitativnost
desubst. - desubst.,
bohosluzba ,,sluzba bohu* M | boh, sluzba boh-o-sluzba kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
- o " oy oy e desubst. - deadj., mod./
bohumily ,,mily bohu M | boh, mily boh-u-mily kompozi¢ny mut., kvalitativnost
< . transflexno-
bolehlav »fo, Z“COhO boli M | hlava, boliet' bol-e-hlav kompozi¢no- d§verb. ) ‘,‘?S“b“:' mut,,
hlava , vysledok ¢innosti
transflexny
o Lten, kto si pasie . | bruch-o-pas- kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
bruchopasnik brucho* M brucho, past (si) nik; 4/a sufixalny Cinitel’ deja
bruchovravec »en, ktoi}‘novon M | brucho, vraviet' | bruch-o-vrav-ec k0m302|cno- Slcsu bft' —.dcvcrb., mut.,
bruchom sufixalny Cinitel’ deja
, Ltaky, ktory ma , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
bystronohy bystré nohy* M | bystry, nohy bystr-o-noh-y transflexny népadny znak
, Ltaky, ktory ma . - kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
bystrooky bystré oc¢i* M- [ bystry, oci bystr-o-ok-y; &/k transflexny napadny znak
’ 0 « o e deadj. - desubst., mod./
bystrozrak ,,bystry zrak M | bystry, zrak bystr-o-zrak kompozi¢ny mut,, kvalitativnost
, Ltaky, ktory ma e 3 v kompozicno- | deadj. - desubst., mut.,
bystrozraky bystry zrak* M | bystry, zrak bystr-o-zrak-y transflexny nositel’ vlastnosti

71



,,to, Ze niekto si

kompozi¢no-

desubst. - deverb., mut.,

s s o w1 o
ctiziadost Ziada cti* Gest, Ziadat oti-Ziad-ost sufixalny spredmetnenie deja
, Ltaky, ktory sa rodi . ” cudz-o-rod-y; kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
cudzorody v cudzom prostredi cudzf, rodit'(sa) d/d transflexny Cinitel'sky nazov
cupindika ,»to, Co/ten, kto cup(itat, nozka | cup-i-nézka transflexno- deverb.-desubst., mut.,
pinoz cupita ndzkami* P ’ P kompoziény | initel’ deja
< . R N L N . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Carodej Lten, kto deje Cary Cary, diat car-o-dej transflexny Cinitel deja
< - N N L N Lo kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Carodejnik Lten, kto deje cary Cary, diat Car-o-dej-nik sufixdlny Sinitel deja
., Ltaky, ktory deje N L N ., kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Carodejny Gary* Cary, diat car-o-dej-ny sufixalny Cinitel'sky nazov
. ,,Io,. ij Sa pls.e N L N . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Casopis o niecom pravidelne Cas, pisat Cas-0-pis . . .
N - transflexny nazov prostriedku
vzhl'adom na ¢as
« . ,,to, ¢o ma &iernu . N P Y, deadj. - desubst., mut.,
&ernobyl’ byl ¢ierny, byl ¢iern-o-byl kompozi¢ny nositel’ vlastnosti
o Y - N . N ¢ern-o-kiaz-nik; | kompozicia- | deadj., desubst., mut.,
Cernoknaznik LCierny kilaz ¢ierny, kiaz X L. s .
ie/e sufixacia nositel’ vlastnosti
Cervoto¢/ . , e . o Cerv-o-to¢/¢rv- | kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
< « Lcerv, ktory sa toci Gerv, tocit’ (sa) . , e
&rvotod o-to¢ transflexny Cinitel’ deja
Ciernozem Cierna zem* cierny, zem ¢iern-o-zem kompozi¢ny deadj. - desubst., mod./
. Y, P Y mut., kvalitativnost’
. R " , o L. deadj. - desubst., mod./
¢inohra ,,¢inna hra' ¢in(n)y, hra ¢in-o-hra kompozicia mut., kvalitativnost
Ginorody wtak§, Ktory rod cin, rodit Gin-o-rod-y; d7d_ | Kompozicno- | desubst, - deverb., mut.,
Ciny' transflexny Cinitel'sky nazov
tistokrvny Hfaky, ktory je z sty kev Gistokry-ny | Kompozicno- | deadj. - desubst., mut.,
Cistej krvi sufixalny povod
e . ,to, ¢o mé nohy ako o ¢lank-o-noz-ec; | kompozi¢no- | desubst. - desubst., mut.,
¢lankonoZec S ¢lnanok, noha N 2 N
¢lanky' 0/0, h/z sufixalny podobnost’
. , taky, ktory nosi N o, ) e kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
d’alekonosny niboj dialeko d’aleko, nosit’ d’aleko-nos-ny sufixlny mut., spésob deja
. . ,»to, ¢im sa pise N - " - kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
dalekopis d’aleko* daleko, pisat daleko-pis transflexny mut., spésob deja
taky, ktory ma .
d’alekozraky dobry zrak len do daleko, zrak draleko-zrak-y kompozncryxo- deadvervbA g d?SUbSL’
) o transflexny mut., napadny znak
daleka’
xoix Lten, kto darmo . i kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
darmozraé e darmo, Zrat darmo-zr-a¢; /0 . « N
Zerie sufixalny mut., sposob deja
deii-noc ,,defi i noc* defi, noc den-noc kompoziény fieSUbSt' - desub?t,, .
integr./mut., zlu¢ovanie
divozel ,,diva zelina*“ divy, zel(in)a div-o-zel kompozncr}o- deaé‘] " desubst., m ut.,
transflexny nositel’ vlastnosti
. o . s kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
dobrobyt ,,bytie v dobre’ dobro, bytie dobr-o-byt; t/t transflexny vysledok Ginnosti
. Ltaky, ktory ma , N . . kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
dobrodusny dobru dusu® dobry, dusa dobr-o-dus-ny sufixalny charakterova vlastnost’
Ltaky, ktory ma " deadj. - desubst., mut.,
A e , N dobr-o-mysel- -~ R ,
s, | dobru mysel™/ dobry, mysel’/ . kompozi¢no- | charakterové vlastnost’/
dobromysel'ny ) . , A L ny/ dobr- . .
Ltaky, ktory mysli dobry, mysliet - sufixalny deadj. - deverb., mut.,
fe o-mysel-ny; 0/e N .
na dobré sposob deja
- taky, ktory praje . - kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
dobroprajny dobro* dobro, priat dobro-praj-ny sufixalny mut., initel'sky nazov
. Ltaky, ktory ma , dobr-o-srde¢-ny; | kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
dobrosrdetny dobré srdce* dobry, srdce 0/e, ¢/t sufixalny charakterova vlastnost’
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Ltaky, ktory sa

deadj. - desubst.,

dobrovol’ny vyznacuje dobrou dobry, vola dobr-vol-ny; 6/0 kompf)zncno- mut., charakteristicka
P sufixalny s
volou’ vlastnost
,to, ¢im sa dava kompozi¢no- deadi. - deverb.. mut
dobrozdanie dobré posudenie dobry, dat’ dobr-0-z-da-nie | prefixalno- J v ”
i o%oho . prostriedok
niecoho sufixalny
desubst. - desubst.,
,,obrana domu*/ dom-obrana/ kompozicia/ | mod./mut.,
.. dom, obrana/ . o N
domobrana ,»to, Ze nickto dom. obrafiovaf’ dom-obran-a; kompozi¢no- | kvalitativnost/
obrafuje dom* om, 0 N i/n transflexny desubst. - deverb., mut.,
spredmetnenie deja
domorody ,,taky,. ktory Sii doma, (na)rodit d’um-o-md-y; kompozncr}o- deadverlz. - devx_erb.,
narodil doma’ (sa) d/d transflexny mut., sposob deja
Kompozicno- desubst. - desubst.,
drahokam ,,drahy kamen* drahy, kam(efl) | drah-o-kam P , mod./mut.,
transflexny - s
kvalitativnost’
drevokaz ,,to, ¢o kazi drevo® drevo, kazit’ drevo-kaz kompozncr}o- ‘.iequ bft' -.deverh,, mut.,
transflexny Cinitel’ deja
drobnohPad »10, &im sa hradi na drobng, hladiet | drobn-o-hrad | Kompozicno- | deadj. - deverb., mut.,
drobné javy’ transflexny prostriedok
druhohor: druhé hory* druhy, hor druh-o-ho kompozi¢ny denum. - desubst., mod./
Y ” Y ¥, hory Y P Yy mut., kvantitativnost’
. S - . . .| deadj. - desubst., mod./
druhovyroba ,,druhé vyroba druhy, vyroba druh-o-vyroba kompoziény mut, kvantitativiost
, Lo « - . ... | deadj. - desubst., mod./
druhovyrobok | ,.druhy vyrobok druhy, vyrobok | druh-o-vyrobok | kompoziény mut,, kvantitativiost
oy 5t e .o - . . e, deverb.-desubst., mut.,
drigro$ Lten, kto drzi gro§ drzat, gro§ drz-gro§ kompozi¢ny Cinitel deja
. " « . . . ... | desubst. - dead;., mod./
duchaplny ,,plny ducha’ duch, plny ducha-plny juxtapozi¢ny mut., kvalitativnos
. , . e« ; , . .. ... | desubst. - dead;., mod./
duchapritomny | ,,ducha pritomny duch, pritomny | duch-a-pritomny | juxtapozi¢ny mut., kvalitativnost
. , Ltaky, ktory ma e . , kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
dvojdomy dvojity dom* dvoj(ity), dom dvoj-dom-y transflexny miera
. , Ltaky, ktory ma e . , kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
dvojmocny dvojita moc* dvoj(ity), moe dvoj-moc-ny sufixalny miera
. ,,Iak}/, ktoryy]e , dvoj(ity), (na) .. kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
dvojsytny dvojito nasyteny A dvoj-syt-ny A R .
. P sytit’ sufixalny miera deja
atomom vodika’
L Ltaky, ktory ma e , L, kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
dvojtvarny dvojit tvar dvoj(ity), tvar dvoj-tvar-ny sufixilny miera
S, Ltaky, ktory znadi . e . . kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
dvojznaény dvoje” dvoje, znacit dvoj-zna¢-ny sufixdlny Cinitelsky nazov
. kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.
) & « N > . s 5
gulomet ,.to, ¢o meta gule’ gul'a, metat’ gul-o-met transflexny prostriedok
hlavolam o, cr‘rn sa lame hlava, limat hlav-o-lam:; 4/a kDmpOZIF}Ia- dcsub§t.- deverb., mut.,
hlava’ transflexia prostriedok
5 ,»to, o sa sklada hlav-0-noz- kompozi¢no- | desubst.- desubst., mut.,
hlavonoZec oy hlava, nohy 9 . . .
z hlavy a ndh ec; h/z sufixalny zlozenie
»faky, ktorj ma hlbok-o-mysel” Sza:iil;'d:::}:;tw it
, . | hibok mysel™/ hlboky, mysel’/ . ’ kompozi¢no- paciy
hlbokomysel'ny , . ., | ny/ hlboko- . deadverb. - deverb.,
,.taky, ktory hlboko hlboko, mysliet o . sufixalny NP
e mysel-ny; 0/e mut., charakteristicka
mysli
vlastnost’
hnojival _ten, kto vaTa hnoj* hnoj, valat hnoj-i-val; kompoziéno- | desubst. - deverb., mut.,
a/a, I/l transflexny Cinitel’ deja
holohumnica | ,holé humno® holé, humno hol-o-humn- | kompoziéno- | dead). - desubst., mut.,
ica; n/i sufixalny kvalitativnost’
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, Ltaky, ktory méa , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
holokrky holy krk* holy, krk hol-o-krk-y transflexny napadny znak
- A— . . . ... | deadj. - desubst., mod./
holomraz ,holy mraz’ holy, mraz hol-o-mraz kompoziény mut., kvalitativnos
- Lten, kto ma holy , hol-o-pupk- kompozicia- | deadj.- desubst., mut.,
holopupkit pupok* hol§, pupok ag; o/0 sufixacia nositel’ vlastnosti
»ten, kto ma hore e deadverb.- desubst.,
horenos o hore, nos hore-nos kompozi¢ny o .
nos' mut., nositel’ vlastnosti
. « ... | desubst. - desubst.,
hory-doly Lhory i doly hory, doly hory-doly kompozi¢ny integr/mut., zluovanic
hrdlorez Lten, kto reze hrdlo* hrdlo, rezat’ hrdlo-rez kompozncr}o- ?,es.u bft' —.deverb., mut,
transflexny Cinitel’ deja
. ,.ta, ktora je hrda . R hrd-o-pys-ka; kompozi¢no- | deadj.-deadj., mut.,
hrdopyska a py$na‘“ hrdy, pys(my yiy sufixalny nositel’ vlastnosti
hromobitie ,.to, ze hromy biju* hrom, bit’ hrom-o-bi-tie kOmHOZICHO- ?gsybft. - deverb., mut.,
sufixalny Cinitel’ deja
desubst. - desubst.,
. »vladea hrornu / hrom, vladca/ hrom-o-vladca/ kompoz!gny/ mod/m}xt,, s
hromovlidca wten, kto vladne . . kompozi¢no- | kvalitativnost/
« hrom, vlad(n)ut’ | hrom-o-vlad-ca .
hromom sufixalny desubst. - deverb., mut.,
Cinitel’ deja
hromovisdny taky, ‘lfton vladne hrom, viadnut hrom-o-vld-ny kompyozwno- ?.cs.ubét. —’dc'vcrb., mut.,
hromu’ sufixalny Cinitel'sky nazov
. ,»to, €o zvadza PN hrom-o-zvod; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
hromozvod . horm, zvadzat ) . I
hrom* a/a, dz/d transflexny Cinitel’ deja
desubst. - desubst.,
hrézovlada ,.vlada hrozy* hroza, vlada hroz-o-vlada kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
hrubokoZec ,,te?,‘}(to ma hruba hruby, koza hrub-o-kog-cc komp’ozwno- defadj, -’desubst., mut.,
kozu sufixalny napadny znak
, taky, ktory ma e ’ , | kompozicno- | deadj. - desubst., mut.,
chladnokrvny ehladnt krve chladny, krv chladn-o-krv-ny sufixdlny napadng znak
desubst. - desubst.,
,,.darca chleba®/ . chleb-o-darca; kompozi¢ény/ | mod./mut.,
. chlieb, darca/ X o o N
chlebodarca ten, kto daruje chlicb. darovat ie/e/ chleb-o- kompozi¢no- | kvalitativnost’/
chlieb* ’ dar-ca; ie/e sufixalny desubst. - deverb., mut.,
Cinitel’ deja
chlebodarny ,,talfy,k}(mry daruje chlicb, dar(ov)at .chleb-o-dar-ny; komqozncno- (‘i.es.ub?t. -Vde'verh., mut.,
chlieb ie/e sufixalny Cinitel'sky nazov
.| »taky, ktory plodi ., | chorob-o-plod- | kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
choroboplodny {0 e choroba, plodit | ¢4 sufixilny Cinitel deja
taky, ktory ma ) de?adj, -Vdesubsn, mut.,
. e , " chor-o-mysel- - napadny znak/
" chorii mysel™/ chory, mysel”/ . kompozi¢no-
choromysel'ny , . L ny/ choro- . deadverb. - deverb.,
Ltaky, ktory choro choro, mysliet’ . sufixalny s,
e myslel-ny; ie/e mut., charakteristicka
mysli s
vlastnost’
spev s chvalou*/ . chvalo-o-spev/ | kompozi¢ny/ dead;. - dgsul?st., m,o d/
. N . chvala, spev/ . o mut., kvalitativnost/
chvilospev ,»to, ¢o sa spieva , . N chval-o-spev; kompozi¢no-
P chvala, spievat X A desubst. - deverb., mut.,
s chvalou ie/e sufixalny N .
sposob deja
. . e RN . . kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
inotaj 510, €0 In¢ taji iy, tajit’ n-o-taj transﬂexn}'l Einitel deja
. L e L, iy . kompozi¢no- | deadj. - deverb, mut.,
inoverec Lten, kto veri v iné iy, verit In-0-ver-ec A PR
sufixalny Cinitel’ deja
jasnovidec L.ten, kto jasne vidi* jasne, vidiet’ {asn—o-vnd-ec; komp’ozwno- deadvta_rb.. - fiev.erb.,
i/n sufixalny mut., Cinitel’ deja
jasnovidny ,,t_ali)‘/, ktory jasne jasne, vidiet ']Masn-o-vui-ny; komprozu:no- deadverlz. - devx_erb.,
vidi i/n sufixalny mut., sposob deja
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iasnozraky Ltaky, ktory ma ‘asny. zrak asn-o-zrak-y kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
] Y jasny zrak Jasny, J Y transflexny napadny znak
. . Ltaky, ktory je liaty . N . . kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
jednoliaty do jedného* Jeden, liat Jedn-o-lia-ty sufixalny sposob deja
. , Ltaky, ktory ma . . . kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
jednomocny : o jeden, moc jedn-o-moc-ny . .
jednu moc sufixalny miera
,,Iakyv, ktoryl . jedn-o-mysel- denum. - desubst.,
pochédza z jednej . s , - .
. - « jeden, mysel”/ ny/ kompozi¢no- | mut., miera/
jednomysel'ny mysle*/ . L . " :
, L. jeden, mysliet jedn-o-mysel- sufixalny denum. - deverb., mut.,
Ltaky, ktory jedno , N X
i ny; O/e sposob deja
mysli
jednosetny ,,Iakly, ktory seka . jeden, sekat Jefin-o-sec- komgozncno- d:cnum, — deverb., mut.,
len jednou stranou’ ny; e/0 sufixalny miera
. , ,,Iakyy, ktyo.ryj e' . ..., |jedn-o-syt- kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
jednosytny nasyteny jednym jeden, (na)sytit’ s A . .
. o ny; t/t sufixalny miera deja
atomom vodika’
jednotvirny ,.,Iaky, ktlol;y ma jeden, tvér jedn-o-tvér-ny k0m907|0n0- de.num. - deverb., mut.,
jednu tvar sufixalny miera
jednoznatny t,taky,“ktory znali jeden, znak chdn-ov-znac- k0m902|0n0- Slcnunr: —'dC\'/crb., mut.,
jedno ny; k/¢ sufixalny Cinitel'sky nazov
. ,,to, ¢o ma hlavu L . kompozicia- | desubst.- desubst., mut.,
jezohlav e jez, hlava jez-o-hlav . s
ako jez transflexia podobnost’
kazisvet Lten, kto kazi svet* kazit', svet kaz-i-svet transﬂcxfo—' flf:\{crtz.- c!csubst., mut.,
kompozi¢ny | Cinitel’ deja
. o PN . N .., | dead;. - desubst., mod./
) o " . ,
knihomol ,.knizny mol kniz(n)y, mol knih-o-mol’; h/z | kompoziény mut., kvalitativnost
Kkolobeh o, ze m::co bezi kolo, bezaf kol-o-beh: #/h komp02|cr}o- desubst. - deyerb.f mut.,
ako kolo transflexny spredmetnenie deja
Kolobezka o, f;o rryna E(ola, kolo, bezaf lfol-c-bez-ka; komp’ozwno- des‘ubs.t. - deverb., mut.,
ktoré bezia“ z/h sufixalny zlozenie
,»to, ¢o ma kolo, " . o
kolovrat ktoré sa opakovane kolo, vratit’ (sa) l,(Ul-G,-Wdt’ kompOZlu}O desvubs.t. deverb., mut,
Ce ala, t/t transflexny zlozenie
vratt
kosodrevina ,.kosa drevina* kosy, drevina kos-o-drevina kompozi¢ny deadj. - de'sul?st.‘ m,o d./
mut., kvalitativnost
. ,to, ¢o ma rohy ako koz-o-roz-ec; kompozicia- | desubst.-desubst., mut.,
kozoroZec o koza, roh . o N
koza h/z sufixacia podobnost’
deadj. - desubst., mod./
,.krasna jazda“/ krés(n)y, jazda/ kras-o-jazda; kompozi¢ny/ | mut., kvalitativnost’/
krasojazda ,,to, Ze niekto krasne N y’J. o a/a/  kras-o- kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
A kras(n)e, jazdit . ., N , .
jazdi jazd-a; é/a, d/d | transflexny mut., spredmetnenie
deja
Lten, kto .~
. krasne jazdi“/ kras(n)e, jazdit/ | kras-o-jazd-ec; komprozwno- deadv? rb N ’dev.erb.,
krasojazdec . . . . sufixalny/ mut., &initel’ deja/
»ten, kto robi krasojazda a/a/ krasojazd-ec . "
R " sufixalny desubst., mut., konatel
krasojazdu’
- Lten, kto krasne kras(n)e, kras-o-korc¢ul- kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
krasokorculiar e < 5 s B .
kor¢uluje kor¢ul'ovat iar; 4/a sufixalny mut., &initel’ deja
kras-o- deadverb. - desubst.,
,.krasne kras(n)e, kor¢ulovanie; Kompozicn{/ mod./mut.,
krasokorc¢ulo- | kor¢ul'ovanie®/ kor¢ulovanie/ a/a/ kompoziénz- kvalitativnost’/
vanie ,»to, Ze niekto krasne kras(n)e, kras-o- p deadverb. - deverb.,
Tt ORI . . sufixalny X
korculuje korculovat koréulov-anie; mut., spredmetnenie
ala deja
deadverb. - desubst.,
Lkrasne re¢nenie*/ kras(n)e, kras-o-re¢nenie; | kompozi¢ny/ mod_./mru L, N
X - o . M - kvalitativnost’/
krasore¢nenie Lo, Ze niekto re¢nenie/ a/a/ kras-o-re¢n- | kompozi¢no-
. o e . e . . deadverb. - deverb.,
krasne re¢ni kras(n)e, re¢nit enie; a/a sufixalny

mut., spredmetnenie

deia
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ten, kto ma
krasnu re¢“/

kras(n)y, re¢/

kras-o-re¢-nik;

kompozi¢no-

deadj. - desubst., mut.,
nositel’ vlastnosti/

krasoretnik ten, kto krasne kras(n)e, re¢nit’ :ie.x/él/(;as-o-recn- sufixalny deadverb. - deverb.,
re¢ni* B mut., ¢initel’ deja
,,chvil'a, ktora 3 . -
kratochvil’a sa krati nejakou kratit, chvila l,(rdti,o{hv‘ld’ kompozi¢ny deverb. - L%es\fbst., r’nod./
o e ala, t/t mut., kvalitativnost’
¢inost'ou’
krivonos ,,w,“co mé krivy krivy, nos kriv-0-nos kompoziény deefi_]. N desubst.,- mut,,
nos nositel’ vlastnosti
Kkrkolomny ,,tak?/, ktfrym sa krk, lomif krk-o-lom-ny komprozncno- desub:%t. - deverb., mut.,
J lomi krl sufixalny prostriedok
L. i . i krup-o-bi-tie; kompozi¢no- | desubst. - dverb., mut.,
krupobitie ,»to, Ze biju krapy krupy, bit W sufixlny spredmetnenic deja
Kkrutovlida kruté vlada® kruty, vlada krut-o-vlida kompozicny | dcadi: - desubst,, mod/
mut., kvalitativnost
krvismilng Htaky, k:cry smilni kev, smilnit lfrv-l-smlln-y; kompozncryxo- defubst. - Fieverb,, mut.,
s krvou' i/n transflexny sposob deja
. ”t{ky’ kt.oryv . " krv-o-pot-ny; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
krvopotny spdsobuje, Ze potim krv, potit . : X
kv i/n sufixalny prostriedok
desubst. - desubst.,
Ltvorba krvi®/ krv, tvorba/ krv- o-tvorba/ kompozfny/ mod:/me L, s
krvotvorba N - - kompozi¢no- | kvalitativnost/
,»to, Ze sa tvori krv krv, tvorit’ krv-o-tvor-ba .
sufixalny desubst. - deverb., mut.,
spredmetnenie deja
kuZelosecka ,»to, ¢o seka kuzel™ kuzel, sekat’ kuzel :o—sec- komprozwno- deSUb.Sl' — deverb., mut.,
ka; k/¢ sufixalny prostriedok
, . deadj. - desubst., mut.,
Ltaky, ktory ma o . - . .
oo e A " TPahk-o-mysel’/ kompoziény/ | napadny znak/
N .~ | lahka mysel*/ rahky, mysel’/ . N -
Pahkomysel’ny , . N L, Tahk-o-mysel- kompozicno- | deadverb. - deverb.,
Ltaky, ktory l'ahko ahko, mysliet . : R
e ny; iele sufixalny mut., charakteristicka
mysli N
vlastnost
. , Ltaky, ktory ma Lo, oAbl e kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
Fahkonohy 'ahké nohy* Fahlcy, nohy Fahk-o-noh-y transflexny napadny znak
N - taky, ktory berie L s Pahk-o-vaz- kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
Fahkovézny veci na l'ahka vahu* Fahky, viha ny; h/z sufixalny napadny znak
transflexno-
lapikurkar Lten, kto lape kury* lapat’, kura lap-i-kur-kéar kompozi¢no- S‘,ev.erb,' 3 'des'ubst., mut,
A Cinitel'sky nazov
sufixalny
N Lten, kto pochadza ., Tav-o-boc-ek; kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
Favobotek z l'avého boku* favy, bok ke sufixalny povod
A , « , let-o-hrad- kompozi¢no- | deadj. - desubst., mod./
letohradok »letny hrad let(n)y, hrad ok; a/a sufixalny mut., kvalitativnost’
Lkruh, ktory desubst. - desubst.,
letokruh vyrastie do d’al§icho leto, kruh let-o-kruh kompozi¢ny | mod./mut.,
leta™ kvalitativnost’
,»to, do ¢oho sa
letopis piSe o udalostiach leto. pisat let-ompis kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
P pravidelne »P p transflexny prostriedok
vzhl'adom na leta*
lichobeznik »t0, o ma strany, licho, bezat licho-bez-nik | Kompozicno- | deadverb. - deverd.,
ktoré licho bezia' sufixalny mut., vysledok ¢innosti
. Lten, kto lomi s . transflexno- | deverb.- desubst., mut.,
lomidrevo lomit’, drevo lom-i-drevo i oo
drevo* kompozi¢ny | Cinitel’ deja
lomikamen ,»to, ¢o lomi kamen* lomit’, kamen lom-i-kamen transﬂex_r'lo-' Si.ev.erlz' - FieSUbSt" mut.,
kompozi¢ny | Cinitel’ deja
Pubovéla ,Piba vora® Paby, vola Pub-o-véla; wu | kompoziény deadj. - desubst., mod./

mut., kvalitativnost’
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. . Ltaky, ktory libo o o o o kompozi¢no- | deadverb.- deverb., mut.,
Pubozvuény e TI'abo, zvucat Tabo-zvué-ny . . .
zvudi sufixalny sposob deja
Tudomil ,:Ien':‘kto miluje Fudia, mil(ov)at | Tud-o-mil; d/d kompozncr}o- (jgspbfl. -.deverb,, mut.,
Tudi transflexny Cinitel’ deja
N S taky, ktory miluje - . , | 'ud-o-mil-ny; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Fudomilny Pudi® Tudia, mil(ov)at d/d sufixalny Cinitel'sky nazov
IZidemokracia ,1ziva demokracia* 12(iv)y, . 1z-i-demokracia | kompozi¢ny deadj. - dgsul?st., m,o d./
demokracia mut., kvalitativnost
. . v, P P . s . . deadj. - desubst., mod./
IzZimoralka ,1ziva moralka’ 12(iv)y, moralka | 1z-i-moralka kompozi¢ny mut., kvalitativnost
maloburZodzia | ,mala burzoazia“ maly, burzoazia | mal-o-burzoazia | kompoziény deadj. -4desubst., mod/
mut., miera
malodusny ta 4 t,o?/ ma maly, dusa mal-o-dus-ny OmpozZIEno deyad] ldesubst mut
mali dusu sufixalny napadny znak
malokrvny ,,tf?ky, kt(?:y ma malo, krv malo-krv-ny kompozlcno- dcadvcl:b, § d?SUbSL’
malo krvi sufixalny mut., napadny znak
malolety ”ufky‘ k 1f>‘ry ma malo, leto malo-let-y; a/a kompozmy]o- dcadvcr'b, § d?subst,,
malo liet transflexny mut., napadny znak
malomysel'ny Ltaky, ktory ma mal{. myscl mal-o-mysel-ng kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
yserny mali mysel™ ¥, my Y Y sufixalny napadny znak
taky, ktory mé ) ) defadj. -’desubst., mut.,
. e . . marn-o-mysel- - napadny znak/
N , . | marnu mysel™/ marny, mysel’/ s kompozi¢no-
marnomysel’ny , A . ., | ny/ marn-o- . deadverb. - deverb.,
,.taky, ktory marne marne, mysliet A sufixalny RIP
e mysel-ny; ie/e mut., charakteristicka
mysli
vlastnost’
, A . . - deadverb. - deverb.
. . Ltaky, ktory méarne . iy marn-o-trat-ny; | kompozi¢no- R
marnotratny ) N marne, tratit NP . mut., charakteristicka
trati peniaze i/n, t/t sufixalny
vlastnost’
oy ,.to, ¢o je vysledkom o e - kompozi¢no- | desubst. — deverb., mut.,
medokys kysenia medu* med, kySie (sa) | med-o-kys transflexny vysledok ¢innosti
. , Ltaky, ktory sa . .y menej-cen-ny; kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
menejcenny . P menej, cenit « . A A .
menej ceni i/n sufixalny mut., sposob deja
. . , taky, ktory miluje . . N . . , | kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
mierumilovny o mier, milovat mier-u-milov-ny R e,
mier sufixalny Cinitel'sky nazov
- Lten, kto miesi s Lo transflexno- deverb.-desubst., mut.,
miesiZelezo ” " miesit, zelezo miesi-zelezo e o s
zelezo kompozi¢ény | ¢initel’ deja
miestodrZitel »en, kt(,) drz.tmlesto miesto, drzat’ miesto-drz-itel’ kor‘nprozwno- (,i.eS.Ub?' N fieverb., mut.,
panovnikovi sufixalny Cinitel’ deja
. , taky, ktory ma o . , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
milosrdny milé srdce” mily, srd(c)e mil-o-srd-nj sufixalny napadny znak
mimobeZka ,»to, ¢o bezi mimo* mimo, bezat’ mimo-bez-ka komgozncno- deadverl} N devgrbA,
sufixalny mut., sposob deja
N iy i f i ooix ... | deadj. - desubst., mod./
mladoZenad ,,mlady zenag mlady, zenad mlad-o-Zenag kompoziény mut,, kvalitativnost
mladoZenich ,,mlady Zzenich* mlady, Zenich mlad-o-Zenich kompoziény deadj. - de‘sub'st,, mf) d./
mut., kvalitativnost
. Ltaky, ktory mnoho e . | kompozi¢no- | deadverb. - deverb. mut.,
mnohoznaény mnoho, znacit mnoho-zna¢-ny . e
znadi sufixalny Cinitel'sky nazov
. L desubst. - desubst.,
s ,,pan, ktory ma . Lo e
mocipan oct moc, pan moc-i-pan kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
desubst. - desubst.,
,,sluzba modle*/ N modl-o-sluzba/ kompoziény/ | mod./mut.,
s .. L modla, sluzba/ N . o ,
modlosluzba ,,to, Ze niekto sluzi modla. slazit modl-o-sluz- kompozi¢no- | kvalitativnost/
modle* ’ ba; G/u sufixalny desubst. - deverb., mut.,
spredmetnenie deja
motovidlo ,,Io?lna ?S‘sa mota motaf, vit mot-o-v-idlo komgozncno- dever?. - deverb., mut.,
a vije nit sufixalny prostriedok
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,,to, ¢o sa driape . . mrak-o-drap; kompozi¢no- | desubst.-bdeverb., mut.,
mrakodrap w mrak, driapat’ . 3 e o
k mrakom' ia/a transflexny Cinitel’ deja
. Lten, kto kara N . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
mravokarca '« mravy, karat mrav-o-kar-ca A PO
mravy' sufixalny Cinitel’ deja
5 R . ke icia- | desubst.- deverb., mut.
muchotriavka ,»to, ¢o travi muchy* mucha, travit much-o-trav-ka omproglcm V.es.u ? X everb., mut.,
sufixacia Cinitel’ deja
o . prefixalno- desubst. — desubst.,
P ,,0, Ze niekto uttha s - . - ;
nactiutfhanie ot Gest’, utthat na-cti-utth-anie | kompoziéno- | mut., spredmetnenie
sufixalny deja
nebotyény taky, Etory sa tyci nebo, L3t (sa) r}eb-o-tyé-ny; komgoziéno- defubst. - .deverb., mut.,
k nebu yly sufixalny sposob deja
neznaboh ,,Ien,j(to nezna boh, neznat nezna-boh transﬂex.ljo—' Slgyerb’. - Flesubst., mut.,
boha kompozi¢ny | initel’ deja
%o slazi X iEno- — -
nocl’ah ”1(3’ C,O stz n.i noc, lezat’ noc-l'ah; e/a, z/h 0mp07|c1?0 deSUbétv deverb.,
leZanie v noci transflexny mut., ucel
5 ,,to, Co ma na nose N . | kompozi¢no- | desubst. - desubst., mut.,
nosorozec n nos, roh nos-o-roz-ec; h/z . .. .
roh sufixalny nositel’ vlastnosti
novomanzel novy manzel novy, manzel nov-o-manzel kompozi¢ny deadj. - desubst., mod./
»novy ¥ P Yy mut., kvalitativnost’
—— o ..., | deadverb. - deadj., mod./
,novo peceny*/ o novo-peceny/ kompozi¢ny/ o s
o , . < novo, peceny/ P - mut., kvalitativnost’/
novopeceny Ltaky, ktory sa pecie o, nov-o-peé-eny; | kompoziéno- .
e novy, piect . . , deadj. - deverb., mut.,
ako novy’ ie/e, c/¢ sufixalny N ]
sposob deja
taky, ktory j .
ive , - yl oy ,Je L . , kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
obojzivelny prisposobeny na oboje, zivel oboj-zivel-nik . ;
A “ sufixalny miera
oboje zivlov
[T taky, ktory jas P ¢-i-vid-ny; k i¢no- subst. - . t.,
otividny taky. “cry_iasne oko, vidiet o8- \:ld ny: ompoziéno deiubs Fleverb mu
vidno o¢ami k/e, d/d sufixalny sposob deja
. . desubst. - deadj., mod./
p ¢ . - o . oo A § o >
ohPaduplny ,ohl'adu pIny ohlad, plny ohladu-plny Jjuxtapozi¢ny mut., zretelovost
o« . »to, coJe.vysle‘dkom N . M . kompozi¢no- | desubst. - desubst. .
ohiiostroj vystrelenia ohia ohe, stroj ohii-o-stroj; e/0 . . o
I transflexny vysledok ¢innosti
strojom’
okamih to, zi niekto mihne oko, mih(n)it ok-a-mih kompozncr}o- desubst. - de\'/erh.? mut.,
okom transflexny spredmetnenie deja
,,to, €0 ma osem A kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
osmonoh A osem, néh osm-o-noh;e/0 . . .
noéh transflexny zlozenie
. Ltaky, ktory ma , , kompozicno- | deadj. - desubst., mut.,
ostroumny D ostry, um ostr-o-um-ny . . >
ostry um’ sufixalny charakterova vlastnost’
. « - P N ke i¢no- | deadj. - deverb., mut.
ostrovid ,,to, o ostro vidi® ostry, vidiet’ ostr-o-vid; d’/d ompozncryxo wea. ; " Veve‘jr > mut.,
transflexny Cinitel'sky nazov
ostrovti ostry vtip* ostry, vtij ostr-o-vti kompoziéno- | deadj. - desubst., mod./
P »OSITY VP Y, Vip P transflexny mut., kvalitativnost’
ostrozeleny ostro zeleny* ostry, zeleny ostr-o-zeleny kompozi¢ny deadverb, - deadj., mod/
Y ” Y 26 Y Y P Y mut., kvalitativnost’
refixalno-
ten, 8o sa bich - P "> | desubst. - deverb., mut,,
ozembuch en, (‘:? sa bucha zem, bichat o-zem-buch; 0W/u | kompozi¢no- Wes.u ? deverb., mu
0 zem' . Cinitel’ deja
transflexny
»to, o ma parny . iy .
: . . . arn-o-kopyt- kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
kopytnik { prst kopyto | P > s g
parnokopytnt pocet prs OX parny, kopyto nik sufixalny nositel’ vlastnosti
s kopytami'
pitoliza¢ ,,t.en, kto“hze pity pita, lizat’ pat-o-liz-ac; i/i komproglcm- ?.es.u bft'_ Fleverb., mut,
niekomu sufixacia Cinitel’ deja
»to, €o robi I e
,9 cvo r?“l PP pitoliz-a¢/ sufixacny/ desubst., mut., sklon/
wne patolizac*/ pétoliza¢/ . B 2
pitoliza¢stvo . . PO pit-o-liz-agstvo; | kompozi¢no- | desubst. - desubst., mut.,
{0, Ze niekto péta, lizat " . . .
i sufixaény spredmetnenie deja

niekomu lize paty*
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. Lten, kto kazi . ., N kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
peiiazokaz S peniaz, kazit pefaz-o-kaz , o o
peniaze’ transflexny Cinitel’ deja
. ,.ten, kto kazi . . N kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
peiiazokazec A peniaz, kazit penaz-o-kaz-ec - b
peniaze’ sufixalny Cinitel’ deja
. , « . prel-o-rod-ka; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
perlorodka ,»to, ¢o rodi perly’ prela, rodit & sufixdlny Sinitel deja
erohryz ten, kto hryzie ro. hryzt ero-hryz: ¥/ kompozicia- | desubst.- deverb., mut.,
P vz pero pero, firy: p RERA4 transflexia Cinitel’ deja
muzik malé ako desubst. - desubst.,
piadimuzik ”ia & Y piad’, muzik piad-i-muzik kompozi¢ny | mod./mut.,
p kvalitativnost’
Inokrvny ”?ck]z/a{dkzt; rzy Inej Iny, krv In-o-krv-ny kompoziéno- | dead). - desubst., mut.,
P Y p e pingy piny, p Y sufixalny povod
krvi
, Ltaky, ktory ma , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
plnolety plny pocet liet plny, leto pln-o-let-y transflexny napadny znak
Lplny priestorovy , . ... | deadj. - desubst., mod./
plnometer meter® plny, meter pln-o-meter kompozi¢ny mut., kvantitativnose
or - s s ... | deadverb. - deadj., mod./
plnostihly ,,plno stihly plno, Stihly plno-stihly kompoziény mut., miera
. N . . . deadverb. - deadj., mod./
plnotuény L,plno tuény plno, tu¢ny plno-tucny kompozi¢ny mut., miera
, Ltaky, ktory nosi o , kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
plodonosny plody* plod, nosit plod-o-nos-ny sufixalny Cinitel'sky nazov
R L.ten, kto potrie L. L, transﬂex_r_no— deverb. - desubst., mut.,
potrimiskar L A potriet, miska potr-i-misk-ar kompozi¢no- | .0
kazdému misku . Cinitel’ deja
sufixalny
sdorys ,.to, €o je vysledkom 5da. rysovat’ d-o-rys kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
P ¥ rysovania pody* poca, 1ys p s transflexny vysledok ¢innosti
, ; . oo , | pravde- A .., | desubst. - deadj., mod./
pravdepodobny | ,.pravde podobny pravda, podobny podobny; d/d juxtapozi¢ny mut., kvalitativnos
fos ,»to, Ze niekto slavi [ i kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
pravoslavie R pravy, slavit prav-o-slav-ie , . .
pravu vieru transflexny spredmetnenie deja
. Ltaky, ktory ma , , kompozicno- | deadj. - desubst., mut.,
pravouhly pravé uhly* pravy, uhol prav-o-uhl-y transflexny napadny znak
ravoverny taky, ktory veri vy, verit av-0-ver-ny kompozicno- | deadj. - deverb., mut.,
P Y v pravé ucenie® pravy, p Y sufixalny Cinitel'sky nazov
riamodiar Ltaky, ktory ide po ciamy. Siara am-o-Giar- kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
P Y priame;j Giare® P ¥ p y transflexny napadny znak
. Ltaky, ktory ma . . kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
prostoduchy prostého ducha“ prosty, duch prost-o-duch-y transflexny napadny znak
. Ltaky, ktory méa L ., kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
prostodusny prostt dusu® prosty, dusa prost-o-dug-ny sufixélny népadny znak
Ltaky, ktory ma . Y, deadj. - desubst., mod./
; e , . prost-o-mysel- | kompozi¢ny/ o s
s~ | prosta mysel*/ prosty, mysel’/ , - mut., kvalitativnost’/
prostomysel’ny , ) ., | ny/ prosto- kompozi¢no-
Ltaky, ktory prosto prosto, mysliet .. , deadverb. - deverb.,
e mysel-ny; ie/e sufixalny « :
mysli mut., sposob deja
taky, ktory ma , - deadverb. - deverb.,
. 9 X e prosto-rek-y; kompozi¢no- .
prostoreky v povahe vsetko prosto, riect i , mut., charakterova
e ie/e, c/k transflexny
prosto riect vlastnost’
rvodislo rvé ¢islo® rvy, Cislo rv-o-Cislo kompozi¢ny denum. - desubst., mod./
P P ; prvy, €is P N P Y mut., kvantitativnost’
rvoho rvé hory* rvy, hoi rv-0-hor kompozi¢ny denum. - desubst., mod./
P ry P Y prvy, hory P Y P Yy mut., kvantitativnost’
Fvopis ,»to, ¢o je vysledkom . pisaf’ v-o-pis: 1 kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
prvop prvého pisania“ prvy. p p pis; transflexny vysledok ¢innosti
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,uplne prvy

denum. - desubst., mod./

prvopociatok pociatok™ M | prvy, pociatok prv-o-pociatok | kompozi¢ny mut., kvantitativnost
, Ltaky, ktory patri do , . kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
prvorady prvého radu M| prvy, rad prv-o-rad-y transflexny prislugnost’
prvovyroba prva vyroba“ M | prvy, vyroba prv-o-vyroba kompozi¢ny denum. - desubst., mod./
. ’ - mut., kvantitativnost’
prvovyrobok Lprvy vyrobok* M | prvy, vyrobok prv-o-vyrobok kompoziény ?:\1111“1];('\/—3:;?:3\5;;:’0&/
desubst. - desubst.,
rodokmen ,.kmefi rodu* M | rod, kmeh rod-o-kmefi kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
Ltaky, ktory -y
rovnobezny bezi v rovnakej M | rovn(ak)y, bezat’ | rovn-o-bez-ny kompozncno- deadveﬂ? N dev?rb"
. i sufixalny mut., sposob deja
vzdialenosti
Ltaky, ktory
rovnomerny meria rovnako Mt | rovn(akyo, merat | rovn-o-mer-ny kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
Y v jednotlivych ’ Y sufixalny mut., sposob deja
etapach®
. Ltaky, ktory rodi , .. | rovn-o-rod-y; kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
rovnorody rovnaké vlastnosti M [ rovn(ak)y, rodit d/d transflexny Cinitel’ deja
,»to,¢o vznika, tym, - .
rovnosata ze vsetci maji M | rovn(ak)y, Saty | rovn-o-Sat-a kompozmy]o- dca«»:h N dcsubst.,‘ mut.,
f ik transflexny nositel’ vlastnosti
rovnaké Saty’
5 wahat . deadj. - desubst., mod./
. ,,rov{lakg \:aha / rovn(ak)y, vaha/ rovn—o-v:rih-a/ kompozi¢no- | mut., kvalitativnost’/
rovnovaha {0, Ze nieco M 1v.» | rovn-o-véh-a; .
o rovn(ak)o, vazit' | transflexny deadverb. - deverb.,
rovnako vazi z/h mut., spésob deja
s ,,tkay, Ktory je . . rovn-0-vaz- kompozi¢no- | dead;. - desubst., mut.,
rovnovazny vysledkom rovnakej | M | rovn(ak)y, vaha . : .
T ny; h/z sufixalny vysledok
vahy
rovnoznaény LHtaky, kvthory znali M rovx}(e}k)y, rovn-o-znaé-ny komprozwno- (Vi.ealdj,’- d?verb,, mut.,
rovnaké znagit sufixalny Cinitel’ deja
. Ltaky, ktory rovn(ak)o, . .| kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
rovnozvuény M N rovn-o-zvué-ny . N X
rovnako zvudi zvucat’ sufixalny mut., sposob deja
roznobezny ,,ta{(y, ktory bezi . | M |rozny, bezat’ rézn-o-bez-ny komppzncno- de?d‘]' § delverb., mut.,
v roznych smeroch sufixalny sposob deja
roznorody ,,Eaky, ktory l'OC-l‘l‘ M | rozmy, rodit r?zn—o-rod-y; kompozwl?o- Sl_ca.dj.’— dc.:vcrb., mut.,
rozne vlastnosti d/d transflexny ¢initel’ deja
taky, ktory sa da kompoziéno- desubst. - deverb,,
rukolapny i;apit?,;'ukol;l}i‘ M | ruka, lapit’ ruk-o-lap-ny suﬁleny mut., charakteristicka
vlastnost
. 5 Ltaky, ktory rychlo , s . . kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
rychlobeZny e M | rychlo, bezat’ rychlo-bez-ny sufixélny mut,_ sposob deja
; . Ltaky, ktory ma , . , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
rychlonohy rychle nohy* M | rychly, nohy rychl-o-noh-y transflexny napadny znak
samorodik LWto, c;) sa rodi M | samo, rodit s’:lmo-rod-a.k; komprozlcno- de]AJron, - c(leverh, mut.,
samo' d/d sufixalny spdsob deja
samostatny "t?lfy’, ktgry dokaze M | sam, stat sarvn-ro-st'a- kompozwno- de?ron. - (?everb,, mut.,
stat’ sam' tny;a/a, a/a sufixalny sposob deja
depron. - desubst.,
samovola ,,samo vol'a“ M | samo, vola samo-vola kompozi¢ny | mod./mut.,
samosfamost |
A B - . ... | depron. - dead;., mod./
samozrejmy ,,Samo zrejmy’ M | samo, zrejmy samo-zrejmy kompoziény mut.. kvalitativaost
sedmokraska ,,tQ, fo ma sedem M | sedem, krisa s;cdm-o-kras-ka; kom9021cno- den]lm,. - de%ubsl., mut.,
kras' d/d. e/0 sufixalny nositel mnozstva
sedmoslivir LHten, ktoln'fa 1lza M | sedem, slivka s'edn‘l-o-shvk- komp/ozwno- dgnum. - desubst., mut.,
sedem sliviek ar, d'/d, e/0 sufixalny miera
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sedmospéc Lten, kto spi do sedem. spat sedm-o0-spag; kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
P siedmej hodiny* > SP! d’/d, e/0 transflexny Cinitel’ deja
. . transflexno-
siahodlhy 8;;?:’ ktory siaha siahat’, dlho siah-o-dlh-y kompozi¢no- ::l;g/terlz. :3::; c(l‘\:;b"
transflexny - P !
skaderuka- ,,skade ruka skade skaderuka, skaderuka- Kompoziény desubst. - desubst.,
skadenoha noha* skadenoha skadenoha P Y integr./mut., zlu¢ovanie
, , " . . e desubst. - deadj., mod./
skalopevny pevny ako skala' skala, pevny skal-o-pevny kompozi¢ny mut.. podobnost
skazonosny ,,taky,“ktory nost skaza, nosit’ skaz-0-nos-ny kom[{ozncno- (}.es.llbft' -.deverb., mut.,
N skazu’ sufixalny Cinitel’ deja
skorocel »10, io skoro celf skoro, celit’ skoro-cel; I'/1 kompozlcr}o- deadv?.rb: N fiev(erbw
ranu’ transflexny mut., ¢initel de]a
, .o deadj. - desubst., mut.,
Ltaky, ktory méa N . .
" e 2 N slab-o-mysel- o néapadny znak/
- slabi mysel™/ slaba mysel’/ . kompozi¢no-
slabomysel’'ny , , s ny/ slabo- . deadverb. - deverb.,
Ltaky, ktory slabo slabo, mysliet . sufixalny NP
yslic mysel-ny; ie/e mut., charakteristicka
Y ylastnost
sladkobdl'ny ,,tali)‘r, ktory sladko sladko, bolief sladko:bol- komprozlcno- dez}dj. - dgverb., mut.,
boli ny: 0/0 sufixalny sposob deja
to, o je . .
slnovrat vysledkom toho, ze sin(k)o, vratit 2‘; ‘:, /:/rat. E‘:;;%ZZT}O d‘?z‘:j;k g:;r:;’ mut..
sInko sa vracia® ’ xny vy
,»to, €0 ma na tele ix ihs <ubs
smrtihlav hlavu v podobe smrt’, hlava smrt-i-hlav 22:1‘[;‘011;1'107 ?ne:tub:a 7;3::,“ z:l:i(
symbolu smrtic stiexny - napadny
. Ltaky, ktory nosi N .y smrt-0-nos- kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
smrtonosny e smrt’, nosit e z o1
smrt’ ny; t/t sufixalny Cinitel’ deja
to, €0 j t il -
” ,0’ coje L . rans cx.x?o deverb. - desubst., mut.,
spevokol vysledkom spievat’, kolo spev-o-kol; ie/e | kompozi¢no- , . :
: B « , vysledok ¢innosti
spievania v kole transflexny
spolubrat ,,spolu brat spolu, brat spolu-brat kompozi¢ny deadverb. - desubst,, s
mod./mut., skupinovost’
: f e . i . . ... | deadverb. - desubst.,
spoluhlaska ,»spolu hlaska spolu, hlaska spolu-hlaska kompozi¢ny mod./mut.. skupinovost
spolusestra spolu sestra“ spolu, sestra spolu-sestra kompozicny deadverd. - desubst,,
P P POy, P P Y | mod./mut. skupinovost’
srdcelomny ,,taky‘,h ktory lomi srdce, lomit’ srdce-lom-ny kom9021cno- clespb?. -'derverb., mut.,
srdce sufixalny Sinitel'sky nizov
. .taky, ktory . - k Zino- .- ., mut.,
srdcervuci ta y“ tory rve srdce, rvat srdce-rv-tci ()mplo7lcno rvigspbft 'deyverb mut
srdce sufixalny Sinitel'sky nizov
starobyly Ltaky, ktory b(il starg, byt star-o-by-lIy komprozwno- de.adj. - de.verb., mut.,
v _starom svete sufixalny miesto deja
A « o iy s deadj. - desubst., mod./
starohory ,.staré hory stary, hory star-o-hory kompozi¢ny mut... kvalitativnost
Ltaky, ktory je . deadj. - desubst.,
p P . star-0-otc- kompozi¢no- A
starootcovsky charakteristicky pre stary, otec ovsky: £/t /0 sufixdln mut., charakteristicka
starého otca‘ VSR UL uhxamy vlastnost’
taky, ktory sa . .
o ”,d.y’ (iry 54 P I kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
staroZitny viaze na zitie stary, zitie star-o-zit-ny; t/t sufixaln miesto deia
v starom svefc™ - Y o
stavikry Hto, ¢o sl}m na!“ (za)stavit, krv stavi-kry transﬂex.rvlo-’ deverl?. - desubst., mut.,
zastavenie krvi kompoziény | prostriedok
ktory sz
”'rr?:/’u'e(il"d}l,( b;e kompozi¢no- deverb. - desubst,
stihomam prejavuye ’ stihat’, mam stih-o-mam; i/ P! , mod./mut., nositel’
niekto nieckoho transflexny mnostva
stiba® 078
stokraska ,,to, Co ma sto kras* sto, krasa sto-kras-ka komprozlcno- den.um!. i des;ubst., mut.,
sufixalny nositel’ mnozstva

87



. taky, ktory ma sto . L kompoziéno- | denum. - desubst., mut.,
stolisty ! y“ Y sto, list sto-list-y P , . .
° listov' transflexny zloZenie
y U R N L | k i¢no- - t., mut.,
stonozka ,»to, €0 ma sto ndh* sto, noha sto-noz-ka; h/z ompf)ztcno den}l m- desubst., mu
sufixalny zloZenie
ten, koho pudi . strach-o-pud; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.
strachopud e « pudi strach, pudit’ N puc: pozl , u Sy vero., mut.,
k strachu d'/d transflexny nositel’ deja
v . ,majster, ktory i . . . transflexno- deverb. - desubst., mut.,
strazmajster P strazit, majster | straz-majster PNV I
strazi praporéikov kompozi¢ny | &initel’ deja
, , . deadj.- desubst., mod./
stredovek Lstredny vek® stred(n)y, vek stred-o-vek kompoziény J- ¢
mut., miera
. to, €0 j it . k i¢no- t. - t.
stredozemie 10, CSJE v strede stred, zem stred-o-zem-ie OmPOZIENe desubs 3 desubst.,
Zeme' transflexny mut., miesto
. Jtaky, ktory je . kompozi¢no- | desubst. - desubst.,
stredozemny Ay, v o stred, zem stred-o-zem-ny p ! uost: U
v strede zeme sufixalny mut., miesto
. . Ltaky, ktory nosi . .y . . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
striebronosny Y. M Y striebro, nosit striebro-nos-ny p i 1o ’
striebro' sufixalny ¢initel’ deja
. . . . iy stroj-vod-ca; kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
strojvodca Lten, kto vodi stroj* stroj, vodit N ) p o1
d/d sufixalny Ginitel’ deja
. taky, ktory ma , | k i¢no- j. - t., mut.,
studenokrvny LKy, & ory“ma studeny, krv studen-o-krv-ny OMPOZIENO de,adj ’desubs m
Y tudent krv sufixalny napadny znak
,.kradez nie¢oho . (s e deadj. - desubst., mod./
e IV svit-o-kradez/ kompozi¢ny/ o s
" P svitého*/ sviity, kradez/ . P o mut., kvalitativnost’/
svitokradez . . . .. | svit-o-krad-ez; kompozi¢no- "
,»to, Ze niekto svity, krad(n)at’ . N . deadj. - deverb., mut.,
. e a/a, d/d sufixalny . K
kradne nieco SvAt¢' spredmetneniedeja
. T ,»to, ze niekto reéie, PN svit-o-re¢-enie; | kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
svitore¢enie v o sviity, riect . « . Lo
ze niekto je svaty' ie/e, c/¢ sufixalny spredmetnenie deja
,.stanok, kd .
. . S ano' ”e S;.i. . P " . ... | deadj. - desubst., mod./
svitostinok uchovavaji svité svity, stanok svit-o-stanok kompozi¢ny R 5
e mut., kvalitativnost’
hosti¢
sviitvefer svity veder svity, veder svit-veder kompozi¢ny deadj. - desubst., mod./
»Svay Y P Y| mut.. kvalitativnost
N , « kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
svetlonos ,»to, ¢o nosi svetlo svetlo, nos svetlo-nos , I
transflexny Sinitel’ deja
. ten, kto je plachy , , ... | desubst. - dead;., mod./
svetloplach ne tlo, plach; tlo-plach k & R
vetloplachy D svetle® svetlo, plachy svetlo-plachy ompozieny | o etel
5 ten, kto vel'a beha s svet-0-bez- kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
svetobeZec 3 svet, behat 9 A oo
po svete cc; h/z sufixalny Cinitel’ deja
. ,.ten, kto vel'a beha N svet-0-bez- kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
svetobeznik ’ “v svet, behat v N “ p ” . " - vero., mu
po svete nik; h/z sufixalny Cinitel’ deja
, Ltaky, ktory bori " , kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.
svetoborny 2” Y svet, borit’ svet-o-bor-ny p e ’
svet sufixalny ¢initel’ deja
desubst. - desubst.,
svetobdl’ ,,bol sveta® svet, bol’ svet-0-bol’ kompozi¢ny | mod./mut.,
Lvalitati 8
desubst. - desubst.,
svetoob&an ,,obcan sveta“ svet, ob&an svet-o-ob¢an kompoziény | mod./mut.,
kvalitativnost’
Lplyn, ktory deverb. - desubst.,
svietiplyn sa pouziva na svietit', plyn sviet-i-plyn kompozi¢ny | mod./mut.,
svietenie® kvalitativpost
Ltaky, ktory -
svojbytny zdér};zﬁu'zysvo'c svoj, bytie svoj-byt-ny; t/t kompozi¢no- { depron. - desubst., mut.,
Jbytny e v ) ), By ) Y sufixalny konatel’ deja
bytic
. , Ltaky, ktory ma . . . ki i¢no- .- ., mut.,
svojhlavy taky. tory“ma svoj, hlava svoj-hlav-§ ompoziéno depron d0§ubst mut
svoju hlavu transflexny charakterova vlastnost’
« . ,»to, o pozostava I N Sest-o-nedel- kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
Sestonedelie o ree Sest’, nedel’a s , . .
70 Siestich nedeli ie; t/t transflexny zlozenie
v « s o . - N . N . deadverb. - deadverb.,
Siroko-d’aleko ,,Siroko i d’aleko* siroko, d’aleko siroko-d’aleko kompozi¢ny ver ver

integr./mut., zlu¢ovanie
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Y , Ltaky, ktory méa N o N , kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
Stvormocny o « Stvor(it)y, moc | Stvor-moc-ny . .
Stvoriti moc sufixalny miera
Y Y List’ po §tyroch . Stvor-noz-Ky; kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
Stvornozky nohach* Styri, noha h/z sufixalny sposob deja
. denum. - desubst., mod./
« h S « —_— vt o 1 >
Stvrtohory L,Stvrté hory stvrty, hory Stvrt-o-hory kompoziény mut., kvalittaivnost
, . . . . depron. - deverb., mod./
kz “ ¢ ~ &Ny cevern., m
takzvany tak zvany' tak, zvany tak-zvany Jjuxtapozi¢ny mut., kvalitativnost
taky, ktory ma » ) d§adj. -/desubst., mut.,
A e N N tazk-o-mysel- - napadny znak/
0¥ . . | tazka mysel*/ tazky, mysel’/ s kompozi¢no-
tazkomysel'ny , - . L, ny/ tazko- , deadverb. - deverb.,
Ltaky, ktory tazko tazko, mysliet o sufixalny PP
e mysel-ny; ie/e mut., charakteristicka
mysli >
vlastnost
¢azkopidny ,,Iak'}f: ktory tazko fazko, padat tazkojpad— kOmHOZlCnO- deadvel:h - dgverbq
pada’ ny; a/a sufixalny mut., napadny znak
telocvidiia ,,to,‘}(de sa cvici telo, ovicit telo-cvic-ha k0m907|cn0- de.subst. - deverb., mut.,
telo’ sufixalny miesto
telocvik {0, Ze sa cvici telo* telo, cvidit telo-cvik; ¢/k ompozlcr'!() desubst. dcycrb ? mut
transflexny spredmetnenie deja
desubst. - desubst.,
telovychova ,.vychova tela® telo, vychova telo-vychova kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
, Ltaky, ktory ma , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
teplokrvny tepla krv* teply, krv tepl-o-krv-ny sufixalny napadny znak
tléhuba en, ko tiéie tict, huba de-hubas 1, g | (rensfiexno- - deverb, - desubst., mut.,
hubou’ kompozi¢ny | Cinitel’ deja
. ,»to, ¢o bori , .y . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
torpédoborec torpédom* torpédo, borit torpéd-o-bor-ec sufixilny prostriedok
trasochvost »fo, €o trafle triast’, chvost tras-o-chvost transﬂex_rvloj Si.e;\{erlz. - fieSUbSt" mut.,
chvostom’ kompozi¢ny | Cinitel’ deja
trasoritka ,»to, Co rastie ritkou triast, ritka tras-o-rit-ka; i/i komprozu:no- L'i.es‘.ubs,'t.-(%everb_, mout.,
sufixalny Cinitel’ deja
. ,»to, v ¢om sa trati iy . transﬂex_l}o- deverb. - desubst., mut.,
trativod « tratit’, voda trati-vod kompozi¢no- X
voda' , prostriedok
transflexny
desubst. - desubst.,
trat'majster ,,majster trate* trat’, majster trat’-majster kompoziény | mod./mut.,
kvalitativnost’
« } ... | desubst. — desubst.,
tresky-plesky tresky a plesky tresky, plesky tresky-plesky kompozicny integr./mut., zluovanic
. . denum. - desubst., mod./
) « . o e ,
tret’ohory Ltretie hory treti, hory tret-o-hory kompozi¢ny mut., kvantitativnost
10, ¢ nickto kompozi¢no- | denum. - deverb. ,mut
trojboj bojuje v troch tri, boj(ov)at’ troj-boj P , N T
Nt " transflexny spredmetnenie deja
disciplinach
. ,»to, o ma troje L L kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
trojélenka 7 o troje, ¢len troj-¢len-ka . . .
&lenov sufixalny zlozenie
. , Ltaky, ktory méa [ . . kompozi¢no- | denum. - desubst., mut.,
trojmocny P « troj(it)y, moc troj-moc-ny . R
trojitd moc sufixalny miera
trojuholnik o, ci ma troje troje, uhol troj-uhol-nik kompf)zncno- delnum. - desubst., mut.,
uhlov sufixalny miera
. deadj. - desubst., mut.,
Lten, kto ma N . ,
. e . s trudn-o-mysel- . napadny znak/
s | trudnt mysel™/ trudny, mysel”/ , kompozi¢no-
trudnomysel'ny ., | ny/ trudno- : deadverb. - deverb.,
,ten, kto trudno trudno, mysliet ., sufixalny R
e mysel-ny; ie/e mut., charakteristicka
mysli s
vlastnost
tuzemsko ,.,Io, io je zem, ktora tu, zem tu-zem-sko komppzncno- de.pronA - desubst., mut.,
jetu sufixalny miesto
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. Ltaky, ktory méa , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
tvrdohlavy tvrda hlavu tvrd§, hlava tvrd-o-hlav-y transflexny charakterova vlastnost’
o Ltaky, ktory ma P v kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
tvrdoSijny tvrda iju” tvrdy, Sija tvdr-o-Sij-ny sufixalny charakterova vlastnost’
o . o e N , uhl-o- ... | deadj. — deubst., mod./
uhPobarén ,,uhol'ny barén uhol'(n)y, barén baron; 0/0 kompozi¢ny mut., kvalitativnost
. . , o , . , . e deadj. - desubst., mod./
utlocit Latly cit atly, cit atl-o-cit kompozi¢ny mut., kvalitativnost
Gzkoprsy Ltaky, ktory ma {zky. prsia P — K&?zr?é/no- deadj. - desubst., mut.,
prsy uzke prsia“ P prsy p , charakterova vlastnost’
transflexny
valibuk Lten, kto vala buky* valat, buky val-i-buk; a/a transﬂex.ljo—' Slgyerb’.-d§subst4, mut.,
kompozi¢ny | initel’ deja
. . s i - - A " ... | deadj.- dead;., integr./
vidSi-mensi ,,vacsi i mensi VACSi, mensi viacsi-mensi kompozi¢ny N .
mut., zlu¢ovanie
veldielo Lvelké dielo* vel(k)y, dielo | vel-dielo kompozicny | d¢adi- - desubst., mod./
mut., miera
velduch velky duch® vel(k)g, duch | vel-duch kompozigny | dead- - desubst., mod/
mut., miera
velezrada ,-velka zrada™ vel(k)y, zrada vel-e-zrada kompozi¢ny dead;. - .dcsubSt" mod./
mut., miera
vel’koburZodzia | ,,velka burzoazia“ vel’ky, burzodzia ve lf-o,- . kompoziény dead;. - .desubst., mod./
burzoazia mut., miera
" . Ltaky, ktory ma . . o o kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
velkodusny Vel dusy velky, dusa velk-o-dus-ny sufixilny népadny znak
vePkofilm velky film* velky, film velk-o-film kompozicny | 962 - desubst., mod/
mut., miera
vePkohuby ,,ta)ky’, ktory“ma vel'ky, huba veTk-o-hub-§ kompozncr}o- deafi']. - desubst.,- mut.,
vel'ka hubu transflexny nositel’ vlastnosti
vePkomocny ,,ta}cyy, ktor{ ma vel'ky, moc velk-0-moc-ny komprozncno- de.adj. - desubst., mut.,
vel'ka moc’ sufixalny miera
vePkomozny ,,talf}’/, kt?ry quﬁe velky, moct Yel k-o:moz-ny; komprozwno- deladj, - deverb., mut.,
robit’ velké veci 6/o, h/z sufixalny miera
,,ta)ky’, ktory ’Ta o ) velk-o-mysel- N deadj. - desub'st.,
" —_ velka mysel™/ velky, mysel’/ , " kompozi¢no- | mut., ndpadny znak/
vel’komysel'ny , , . _ S ny/ velk-o- . !
Ltaky, ktory mysli vel'ky mysliet o sufixalny deadj. - deverb., mut.,
o e mysel-ny; ie/e S .
na vel'ké veci objekt ¢innosti
taky, ktory je Kompozicno- deadj. - desubst.,
velkopansky charakteristicky pre vel’ky, pan vel’k-o-pan-sky A mut., charakteristicka
_ N sufixalny N
velkych panov vlastnost
Ltaky, ktory je Kompozino- deadj. - desubst.,
velkosvetsky typicky pre vel'ky velky, svet vel’k-o-svet-sky pozZItno mut., charakteristicka
« sufixalny
svet vlastnost’
vel’moc 10, SU mé velki vel'(k)y, moc vel-moc kompoziény de.ad']. - desubst., mut.,
moc miera
- ten, kto vela N . N ‘A kompozi¢no- | deadverb. - deverb.,
vel’moz P vela, moct’ vel-moz; 6/0 . . .
moze transflexny mut., miera deja
: , ... | deadj. - desubst., mod./
vel'ryba ,.velka ryba vel'(k)y, ryba vel-ryba kompozi¢ny mut., miera
. , ... | deadj. - desubst., mod./
p . « y o »
vel'tok L.velky tok’ vel'(k)y, tok vel-tok kompozi¢ny mut., miera
vel’vyslanec Lvelky vyslanec* velty, vel-vyslanec kompoziény dead;. _AdeSUbS[" mod./
vyslanec mut., miera
verSotepec ten, kto tepe verse® vers, tepat’ vers-o-tep-ec kompoziéno-  desubst. - deverb., mut.,
P M P > (ep P sufixalny Cinitel’ deja
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s L« . P vetr-o-lam; kompozi¢no- | desubst.-deverb., mut.,
vetrolam ,,to, ¢o lame vietor vietor, lamat N . b
iele, a/a transflexny Cinitel’ deja
vetromilny ,,t.aky,“ktory miluje vietor, milovat lvetr-o-mil»ny; kompf)ziéno- (jgsybfl. -.deverb., mut.,
N vietor ie/e sufixalny Cinitel’ deja
vetroplach ,,t.en, lito plasi vietor, plasit’ .Vetr-(v)-plach; kompoziér}o- Elgsybft.-(:!everh, mut.,
vietor iele, §/ch transflexny Cinitel’ deja
viacboj viac boj* viac, boj viac-boj kompozi¢ny denum. - desubst., mod./
) ” ) > 00 ) P Y mut., kvantitativnost’
. . Ltaky, ktory viac . e . Y kompozi¢no- | denum. - deverb., mut.,
viacznaény viac, znagit viac-zna¢-ny . .
znadi sufixalny miera
. , Ltaky, ktory lomi . oy . , kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
vierolomny S viera, lomit vier-o-lom-ny A b
vieru sufixalny Cinitel'sky nazov
. Lten, kto zvestuje . s . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
vierozvestca . viera, zvestovat' | vier-o-zvest-ca . b
vieru sufixalny Cinitel’ deja
vit'azoslavn, vitazne slavny* vitaz(n)e, slavny | vitaz-o-slavn; kompozi¢ny deadverd. - deadj., mod./
Y ” Yy i Yy Yy P Y mut., kvalitativnost’
. . ,,to, Ze niekto slavi . s . . kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
vlajkosliva R vlajka, slavit vlajk-o-slav-a . o
nieco vajkami transflexny spredmetnenie deja
desubst. - desubst.,
vlastizrada ,.zrada vlasti vlast’, zrada vlasti-zrada juxtapoziény | mod./mut.,
kvalitativnost’
.e . L . .. k i¢no- t. - . t.,
vinobitie »to, ze vlny biju* vlna, bit' vIn-o-bi-tie Omplozlcno desubs dt.tverl? mu
sufixalny spremetnenie deja
< to, Ci Citz e o ki i¢no- subst. - ., mut.,
vodocet > ,0" cim sa 50‘“ a voda, (po)citat’ vod-o-Cet; i/e ompozwr}o desub.s deverb., mu
vyska vody’ transflexny prostriedok
: to, ¢o je vysledk . . ki i¢no- subst. - ., mut.,
vodopéd o, cg]e vys. fd om voda, padat vod-o-pad; a/4 ompozwr}o dej‘subs '(%everb_ mu
padania vody’ transflexny vysledok ¢innosti
, taky, ktory j . , ki i¢no- | desubst. - deadj., mut.,
vodorovny A2, oryJe w« voda, rovny vod-o-rov-ny ompozieno CSubs N cad., mul
v rovny ako voda’ sufixalny podobnost’
. P . . . N ke i¢no- | desubst. - deverb., mut.,
vojvoda Lten, kto vodi voj voj, vodit’ voj-vod-a; d’/d ompozncr}o weq.u ? R every., mu
transflexny Cinitel’ deja
. Lo . . . ke i¢no- | desubst. - deverb., mut.
vojvodca Lten, kto vodi voj* voj, vodit’ voj-vod-ca; d’/d omprozncrm wes.u ? R evero., mut,
sufixalny Cinitel’ deja
,»to, ¢o spusta vol'né . .
oo . s y . ki - | deadj. - desubst., mut.,
vol'nobeh bezanie hnanej volny, bezat vol'n-o-beh; z/h ompozncryxo cad). - desubst., mu
e transflexny prostriedok
Casti
P Jtaky, ktory miluj . - ke i¢no- | desubst. - deverb., mut.
vodomilny A2 y“ ory miluje voda, milovat’ vod-o-mil-ny omprozncno wes.u ? deverb., mut.,
vodu sufixalny Cinitel’ deja
desubst. - desubst.,
vrchhlava ,vrch hlavy* vreh, hlava vrch-hlava kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
desubst. - desubst.,
vrchstdl ,»vrch stola® vrch, stol vrch-stol kompozi¢ény | mod./mut.,
kvalitativnost’
. ,to, Co vrti . . transfl - | deverb. - desubst., mut.,
vrtichvost 0, CoV : vrtiet', chvost vrt-i-chvost rans exxxor eyer Jesubst, mu
chvostom kompoziény | sposob deja
Viehoj ”to.’,“éi sa vietko Vie(tk)o, hojit Vie-hoj kompoziér}o- depror.L - deverb., mut.,
hoji transflexny prostriedok
v - . . " < ke i¢no- | d . - deverb., mut.
vSekaz ,»to, ¢o vietko kazi* vie(tk)o, kazit vie-kaz ompozwr}O Weplror} X evero., mut.,
transflexny Cinitel’ deja
JJliek na vsetko/ . ) o kompozi¢ny/ depron. - desubst., mod./
s o " vie(tk)o, liek/ vse-liek/ - mut., miera/
vieliek ,»to, ¢im sa vietko N A 11 % kompozi¢no-
e vse(tk)o, liecit vie-liek; ¢/k , depron. - deverb., mut.,
lieci transflexny .
prostriedok
ViePudovy ,,tvaky,r km’ry ?at{{ Vie(tk)o, udia \:ée-l’ud»ovy; komppzi(:no- der{). - ({esubst., mut.,
vetkym l'udom d/d sufixalny prislusnost’
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Ltaky, ktory sa

kompozi¢no-

depron. - desubst., mut.,

viestranny vzt ahli_]e na vietky vie(tk)o, strana | vSe-stran-ny sufixilny vatah
strany’
« ,vSestranny vse(strann)y, . ... | deadj. - desubst., mod./
vieumelec w vie-umelec kompoziény o s
umelec umelec mut., kvalitativnost
. N o N o N . kompozi¢no- | depron. - deverb., mut.,
vSeved Lten, kto vietko vie vie(tk)o, vediet | vie-ved; d’/d , o g
transflexny nositel’ deja
, - . depron. - deverb.,
vSevediaci ,,I.aliy, ktory vietko vie(tk)o, vediet | vie-ved-iaci komppzncno- mut., charakteristicka
vie sufixalny s
vlastnost
. ,,to, ¢o ma pysk ako . . o desubst. - desubst., mut.,
ki k . 5 -0-] >
vtakopys ek vtak, pysk vtak-o-pysk kompoziény podobnost
. duch, ktory . . . ... | deverb.-desubst., mut.
vydriduc Vydiera® vydierat’, duch vydr-i-duch; ie/0 | kompoziény Sinitel deja
lod® pohybuitica sa desubst. - desubst.,
vzducholod’ ” pony! “J vzduch, lod vzduch-o-lod’ kompozi¢ny | mod./mut.,
vo vzduchu o s
kvalitativnost’
,,prazflny S0 . vzduch-o- L. desubst. - desubst.,
zretelom na vzduch, prazdny ) kompozicia N
. prazdny mod./mut., zretel
vzduch
zakonodarca ,,tycn, kt? daruje zakon, darovat’ zakon-o-dar-ca k0m902|0110- Slcsu bft' —.dcvcrb., mut.,
zakony sufixalny Cinitel’ deja
desubst. - desubst.,
zbormajster majster zboru* zbor, majster zbor-majster kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
. . ... | dead;. - desubst., mod./
p 0 ot 8 aonl: s
zemegul'a .zemska gul'a zem(sk)y, gula | zem-e-gul'a kompoziény mut., kvalitativnost
desubst. - desubst.,
,.mera¢ zeme*/ . N kompozi¢ny/ | mod./mut.,
< . zem, mera¢/ zeme-merad/ o o N
zememerad ten, kto meria X N kompozi¢no- | kvalitativnost/
“ zem, merat’ zem-e-mer-a¢ .
zem' sufixalny desubst. - deverb., mut.,
Cinitel’ deja
desubst. - desubst.,
zemepan ,,pan zeme™ zem, pan zeme-pan kompozi¢ny | mod./mut.,
kvalitativnost’
desubst. - desubst.,
zemeZI¢ ,,ZI¢ zeme* zem, ZI¢ zeme-ZI¢ kompoziény | mod./mut.,
kvalitativnost’
. " ,»to, o je zelené . , . .. | kompozi¢no- | desubst. - deadj. - mut.,
zimozelei M zima, zeleny zim-o-zelei;n/i . - .
v zime transflexny nositel’ vlastnosti
F s , . kompozicno- | deadj. - desubst.,mod./
3 okl .
zlatobyl ,,zlata bylinal zlaty, byl(in)a zlat-o-by! transflexny mut., kvalitativnost
Zlatonosny ,,tak)i: ktory nosi Zlato, nosit Zlato-nos-ny kor‘nprozncno- Ljf:s.ub?t. -'de'verh., mut.,
zlato sufixalny Cinitel'sky nazov
Aatootka ,,t?, (ic ma zlaté Zaty, otko Aat-o-o¢k-a komprozncno- deafi_],-,desubst., xAnuL.
ocka sufixalny nositel’ vlastnosti
, Ltaky, ktory ma , , kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
“latoplody zlaté plody* 7laty, plod Zlat-o-plod-y transflexny nositel’ vlastnosti
. Ltaky, ktory méa , . kompozi¢no- | deadj. - desubst., mut.,
Zlatotsty zlaté usta“ Zlaty, dsta Zlat-o-tst-y transflexny nositel’ vlastnosti
Zatoviasy ,,tak?/, ktor}f ma Zlaty, viasy Zato-vias-y kompozncr}o- deaFIJ, - desubst,t mut.,
zlaté vlasy transflexny nositel’ vlastnosti
zlo¢in zly &in“ zly, ¢in zl-0-¢in kompozi¢ny deadj. - desubst., mod./
Y Y P Y mut., kvalitativnost’
Zodej ,,te'f}, kto deje nie¢o 21§, diat Zl-o-dej kompozncr}o- fl.ealdj,’- d?verb,, mut.,
z1¢& transflexny Cinitel’ deja
zloduch ,zly duch* zly, duch zl-o-duch kompoziény dead;. - desubst., mod/

mut., kvalitativnost’

92




Ltaky, ktory . deadj. - desubst., mut.,
o " , N zl-o-mysel-ny/ . . .
i ma zhi mysel™/ zly, mysel’/ . kompozi¢no- | napadny znak/
zlomysel’'ny , , . ) L zl-o-mysel-ny; A X
Ltaky, ktory mysli zly, mysliet icle sufixalny deadj. - desubst., mut.,
na zI¢ veci® Cinitel'sky nazov
zloredit’ Hriect’ nieco zI1&“ zly, riect’ zl-o-re¢-it’; ie/e kompozwr’\of deadj. - deve?rb., mut,,
transflexny vlastnost’ deja
zlosyn zly syn* zIly, syn zl-0-syn kompozi¢ny dead;. - desubst., mod./
Y P Sy Y, 8y Sy P Yy mut., kvalitativnost’
ovestny ,,t-alfy, ktf‘)‘ry vesti 21, vestit %l-o»yest-ny; komprozwno- (vi.ea.d_].)- dresu'bst.‘ mut.,
nieco zI¢ §/s, t/t sufixalny Cinitel'sky nazov
A P N A ... | deadj. - desubst., mod./
p e v oAl >
zlovola ,,zla vola' zly, vola zl-0-vola kompozi¢ny mut., kvalitativnost
R o . s z-mitvych- . ... | deadj. - desubst., mod./
,,z mftvych vstanie mftvy, vstat vstanie Jjuxtapozi¢ny mut,, kvalitativnost
Kkruh pomenovany desubst. - desubst.,
zverokruh e por - Yy zviera, kruh zver-o-kruh kompozi¢ny | mod./mut.,
podla zvierat P N
kvalitativnost
desubst. - desubst.,
N ,,ma{ba ZvukL,l / zvuk, mal'ba/ zvuk-o-mal’ba/ kompozfny/ mod:/m}x L, N
zvukomal’ba L»to, Ze sa maluje N s N kompozi¢no- | kvalitativnost/
« zvuk, mal'ovat zvuk-o-mal’-ba .
zvuk’ sufixalny desubst. - deverb., mut.,
spredmetnenie deja
Ltaky, ktory je - desubst. - desubst.,
¥ P Lo . . . “ kompozi¢no- S,
Zabomysi charakteristicky pre Zaba, my$§ Zab-0-mys-i , mut., charakteristicka
. e transflexny N
Zaby a mys$i vlastnost
Jabyklit ,:10, (ilm sa klaja saba, klat Zaby-Kl-4¢ kom[{ozu:no- desub§t. - deverb., mut.,
Zaby' sufixalny prostriedok
Zalobaba ,,baba, ktora zaluje* zal(ov)at, baba zal-o-baba; ov/x | kompoziény L'i.ev.erl?.—d.esubst., mout.,
Cinitel’ deja
N . desubst. - desubst.,
o zal-o-spev; ia/a,
,,spev so zial'om*/ - ) N . mod./mut.,
5 o . zial', spev/ '/ zal-o- kompozi¢no- o s
Zalospev ,»to, Ze niekto spieva e . N . N , kvalitaivnost/
RS zial', spievat spev; ia/a, I, transflexny
so zialom’ iole desubst. - deverb., mut.,
spredmetnenie deja
Ziabrondzka ,,toforr(l{a Ziabre Ziabre, nozka Ziabr-o-ndzka kompozi¢ny destx bs.t - - desubst., mut,,
an6zku' zlozenie
Ziarupevny »pevny so zretelom Ziar, pevny Ziar-u-pevny kompozi¢ny desubst. - deadj., mod./
pevny na Ziar - pevny pevny P Y mut., zretel’
. N ,»to, ¢o umoziuje v . N v . kompozi¢no- | deadj. - deverb., mut.,
Zivobytie byt zivym* Zivy, byt Ziv-o-by-tie sufixalny prostriedok
Zivotodarny ,:?aky‘: ktory daruje Zivot, darovat’ zivot-o-dar-ny komprozncno- ‘ieS.Ub?t' -‘deverb,, mut.,
zivot sufixalny Cinitel’ deja
L,sprava zivota“/ zivot, sprava/ zivot-o-sprava/ | kompozi¢ny/ | desubst. - desubst.,
Zivotosprava ,»to, ¢o je vysledkom zivot, sprav(ov) | Zivot-o-sprav-a; | kompozi¢no- | mod./mut.,
spravovania Zivota“ at’ ala transflexny kvalitativnost’
1% , Ltaky, ktory pudi . s zI¢-0-pud- kompozi¢no- | desubst. - deverb., mut.,
Atopudny e Z1¢, pudit ny:d/d sufixalny Ginitel’ deja
Jltohlay o, CS ma zIta 719, hlava Sltco-hlay komp02|cr}0- deafij. - desubst.,. mut.,
hlavu transflexny nositel’ vlastnosti
Zltochvost »o, co“ma Ay zIty, chvost Zlt-o-chvost kompozwr’\of deafi']' . dESUbSt". mut,,
chvost' transflexny nositel’ vlastnosti

Pouzité skratky a znacky:
deadj. - deadjektivum (adjektivny slovotvorny zéklad)
deadverb. - deadverbium (deadverbidlny slovotvorny zéklad)
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denum. - denumeralium (numeralny slovotvorny zaklad)
depron. - deprononimum (pronominélny slovotvorny zaklad)
desubst. — desubstantivum (substantivny slovotvorny zaklad)
deverb. - deverbativum (slovesny slovotvorny zaklad)

integr. — integracny typ

integr./mut. - integra¢no-muta¢na kategéria

mod. - modifika¢na kategoéria

mod./mut. - modifika¢no-muta¢na kategdria

mut. - muta¢na kategoéria

Ukdzky prdce so slovotvornym slovnikom v primdrnej edukdcii

Téema: ZAHRAJME SA NA JAZYKOVEDCOV
- Slovotvorny slovnik nasej triedy

Ciel

a) kognitivny: Opakovat a zhrnut ucivo o slovotvornej motivacii a pozorovat
vyznamovu pribuznost slov; upevnit zru¢nosti prace so slovnikom (kompa-
rativne a synteticko-analytické myslenie, triedenie a usporadivanie tidajov).

b) komunikacény: Stimulovat slovotvorna produkciu.

Slovniky nevznikajua len tak v hlave nejakého jazykovedca. Jazykovedec musi
byt velmi vnimavy a pozorny a stale sledovat, ako ludia hovoria. A to si vyZaduje
aj nejaky ¢as. No niekedy je to dobrodruzné a zaujimavé. Teraz si to moze$ vy-
skusat aj ty. Pozoruj, ako hovori$ ty, tvoji spoluziaci, kamarati, sirodenci, rodi¢ia.
Zaujimavé slova/ slova, ktoré si nikdy predtym nepocul, vymyslené slova, pre-
zyvky zapisuj na triednu nastenku. Po tyzdni si ich precitaj spolu so spoluziakmi,
vyber si po dohode s ucitelkou 10 z nich, usporiadaj ich podla abecedy a zapis si
ich do tabulky. Napis, ¢o tieto slovd znamenaju (vysvetli, pre¢o sa nie¢o/niekto
vola tak.) a od akych slov vznikli. Takto si vytvori§ vlastny slovnik.

SLOVOTVORNY SLOVNIK NASEJ] TRIEDY

Zaujimavé slovo | Preco sa nie¢o alebo niekto vola tak? Aké slovo/slové bolo/boli na za-

Ciatku?
zalobaba »baba, ktora stale Zaluje* baba, zalovat
zemepad »to, ze voda pada k zemi“ (fontana) padat, zem
mackopes »t0, ¢o vyzerd ako macka i pes” macka, pes
Nikdezubko »dedko, ktory uz nikde nemd zuby* nikde, zuby

1.
2.
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10.

Téma: O KAZISVETOVI, VALIBUKOVI, VETROPLACHOVI A STONOZKE

Ciel

a) kognitivny: Uvedomovat si a chédpat vyznam slov s prenesenym vyznamom.
Aktivizovat slovotvorné znalosti dietata. Uvedomovat si pri¢inny vztah medzi
slovami. Porovnavat slovotvorny a lexikdlny vyznamu slov.

b) komunikacny: Rozsirit a spresnit slovnu zdsobu o slova s prenesenym
vyznamom. Tvorit vymysleny pribeh.

Lexikalny vyznam slovotvorne motivovanych slov sa moze ¢asom zacat od-
chylovat od ich vyznamu (valibuk ,ten, kto véla buky“ / ,,sildk") alebo pome-
novanie vznikd na zédklade nejakého obrazu (darmozrac ,ten, kto darmo Zerie“
/ »prizivnik, parazit®), dominantného priznaku v ¢ase pomenovania (krivonos
»t0, ¢o ma nos“ / ,maly lesny vtdk so zahnutym zobiakom®). Podla vyskumov
maju deti v mlad$om $kolskom veku tendenciu vysvetlovat vyznam takychto slov
na zaklade ich slovotvornej motivacie a nevnimaju ich obraznost. Pouzivanie
takychto slov vo viacerych kontextoch v§ak pomaha detom pochopit ich lexikal-
ny, preneseny vyznam. Zaroven sa tym aktivizuju viaceré funkcie mozgu (porov.
Vuznakova 2005, 2008).

a) Stretli ste sa uz niekedy so slovami kazisvet, valibuk, vetroplach, stonozka?
Ak 4no, kde?

b) Vyhladajte v slovotvornom slovniku slova kazisvet, valibuk, vetroplach
a stonozka.

¢) Preditajte v slovotvornom slovniku, ¢o tieto slova znamenaju a ako vznikli.

d) Diskutujte o tom, ¢i kazisvet naozaj ,,kazi svet*, ¢i valibuk ,,vdla buky®, vet-
roplach ,,plasi vietor“a stonozka ,,md sto noh“.

e) Vyhladajte slovéd kazisvet, valibuk, vetroplach a stonozka vo vykladovom
slovniku (Kratky slovnik slovenského jazyka) a porovnajte vyznam slov
z tohto slovnika so slovotvornym vyznamom slov v slovotvornom slovniku
(kompardcia vyznamu slov - kompara¢né myslenie).
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f) Utitel vysvetli, Ze pouzivanie slov sa ¢asom menti, resp. ze slovd nemusia
mat v skuto¢nosti taky vyznam, ako by sa to na prvy pohlad zdalo, napr.
stonozka sa vola stonozka preto, lebo vyzera, ako keby mala sto ndh.

g) Porozmyslajte, ¢i ste sa uz niekedy stretli v skuto¢nom Zivote s kazisvetom,
valibukom alebo vetroplachom. Porozpravajte, ¢o ste s nim zazili.

h) Na zaklade toho si vyberte jedno z tychto slov a napiste kratky pribeh
O kazisvetovi, O valibukovi alebo O vetroplachovi.

Zaver

Kompozita, ktorych lexikdlny vyznam sa odchyluje od slovotvorného, su
okrajovym javom v jazyku. Napriek tomu st prostriedkom na demonstrovanie
viacerych javov - opodstatnenosti tedrie J. Furdika (2002b) o ternarnosti ono-
maziologickej §truktury slovotvorne motivovaného slova, vztahu jazyka a sku-
to¢nosti, vyvinu detskej re¢i a dynamiky jazyka, sic¢innosti viacerych semiotic-
kych procesov so zretelom na fungovanie jazyka, ontogenézu reci a vyucovanie
materinského jazyka. V tomto prispevku sme sa pokasili naznacit fungovanie
danych kompozit v jazykovom systéme a zaroven vyuzitie lexikografického opisu
kompozit v eduka¢nom procese.
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Resumé

DICTIONARY OF SLOVAK COMPOUND WORDS AND WORK WITH
DICTIONARY IN PRIMARY EDUCATION

In view of the development of child speech semaziology precedes onomaziology, but
later the semiotic processes, theadopt wordsand the word formation, gobothin parallel.
The evidence for these phenomena as characteristic aspects of child speech and
the development of child thinking is based both on the rapid expansion of vo-
cabulary and on the creating of nonce-formation, which is most productive in
the pre-school and primary school age.

In this paper we want to point out on the material of compound words and the
how it is possible in primary school to stimulate child’s speech and appreciation of
language functioning in view of the both processes (semaziology and onomaziol-
ogy) simultaneously. One way of development of both phenomena is compound
words which lexical meaning differs from word-formation meaning. We offer
record and analysis of compound words in the form of the dictionary and we
show the concrete illustrations of work with this dictionary in primary education.
This study builds on the idea to compile Slovak Word-formation Diction-
ary (J. Furdik was a pioneer in this field and promoter of the idea to de-
scribe the word-formation system by the language lexicographical work).
Firstly the goal of this study is the detailed description of word-formation words
incurred by composition, which absents in Slovak linguistics in this moment. More
particularly, the analysis of Slovak compound words in view of their lexical and word-
formation meaning, of their word-formation processes and of their categorization -
word-formation (onomaziology) categories. Secondly, we show how it’s possible to use
thelexicographical description of compound words in the teaching of mother tongue.
We record not every compound word in our lexicography work. Their word-forma-
tion bases must belong to meaningful words, they should have the domestic origin and
their lexical meaning must differ from word-formation meaning. Those compound
words canbe used in the context of education to stimulate usingand appreciation of the
formation of lexical items with regard to semaziology and onomaziology procedure.
The file of compound words we obtained from the corpus of Dictionary of Root
Morpheme in Slovak and we compared the way of recording the compound words
formations and word-formation meaning to their lexical meaning in a Short
Dictionary of Slovak Language.

Mgr. Katarina Vuziidkovd, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: dziakova@unipo.sk
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NARATIVA AKO ODRAZ ONTOGENEZY TEXTOVEJ
KOMPETENCIE DIETATA

Petra HARCARIKOVA — Martin KLIMOVIC

Uvod

V prispevku nadvidzujeme na zahrani¢ny vyskum v oblasti naratoldgie (naj-
mad v anglosaskej lingvistickej literatdre) i na uz zapocaty vyskum v slovenskom
jazykovom prostredi' a prinaSame dal$ie ¢iastkové vysledky vyskumu narativ po
slovensky hovoriacich deti.

Pozornost zameriavame na hovorené a pisané narativa. V hovorenej detskej
re¢ovej produkcii si véimame kategérie narativ definované N. Steinovou a ¢leni-
me ich podla stupnia koherencie v detskych komunikatoch. V pisanej reci sleduje-
me Groveil narativnej Struktiry. Sustredili sme sa na rozpravanie pribehu (jeden
zo §tyroch zdkladnych typov narativ), pricom pri uréovani narativnych kvalit
textu sme do vahy brali tzv. stupne narativ a pritomnost komponentov v pribe-
hu podla tedrie tzv. story grammar. Prostrednictvom exemplifikacii jednotlivych
kategorii a stupniov narativ dokladujeme ontogenézu textovej kompetencie deti.

1 Hovorené narativa

Vo vyskume hovorenych narativ sme sa zamerali na deti predskolského
a mladsieho $kolského veku a zvolili podobny metodologicky postup (porov.
niz$ie) ako tim N. Steinovej. Zakladnou metddou bol poloexperimentalny riade-
ny rozhovor, ¢im bolo analogicky podmienené poutzitie dalsich met6d: metdda
riadenej nara¢nej aktivity dietata, metéda akustického/audiovizualneho zazna-
menavania dét prostrednictvom audiomagnetofénu/videokamery, metdda pre-
pisu nahravok podla transkripéného a kédovacieho formatu CHAT v systéme
CHILDES?, metdda analyzy zaznamenanych materialov.

N. Steinovd a jej spolupracovnici vytvorili zvukové nahravky 5-, 8- a 10-ro¢-
nych po anglicky hovoriacich deti. Predlozili im tri rozliéné zadiatky pribehov
(o liske, o diev¢atku, o chlapcovi). Deti mali zopakovat zadiatok pribehu a po-
kra¢ovat v nom. Prostrednictvom magnetofénu si vypoculi pribeh, ktory prave

1  Vyskumu narativ sa na Slovensku venovali S. Feckova-Kapalkova (v ramci dizerta¢nej
prace Vytvorenie modelu vyvinu jazykovych schopnosti slovensky hovoriacich deti na
zaklade Laheyovej tedrie, 2002) a S. Zajacova (najkomplexnejsie v praci Nardcia deti
predskolského veku, 2004).

2 Porov. http://childes.psy.cmu.edu
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vytvorili, a mohli sa rozhodndt, ¢i ho ponechajt v pdvodnej podobe, alebo ¢i ho
chctd pozmenit.

Kazdy pribeh N. Steinova zaclenila do jednej z piatich kategérii. Kategdrie
boli navrhnuté podla stupna koherencie v detskych narativach:®
pribeh bez struktary (no structure),
opisnd sekvencia (descriptive sequence),
jednoducha ¢asova sekvencia (simple temporal action sequence),
reaktivna sekvencia (reactive sequence),
sekvencia s pointou (goal-based sequence of events).

Za rozvinuté narativum povazuje N. Steinova sekvenciu, ktord splia tieto
predpoklady:

e je predstavena ziva postava, ktora je schopnd zdmerne konat,

e explicitne st stanovené zamery hrdinu,

e su spojené ¢innosti ¢asova a pric¢inna, ktoré ,,su v sluzbe“ dejov hlavnej
postavy,

e st vyvodené zavery, ktoré sa vztahuju na (ne)dosiahnutie stanovenych
zamerov, resp. vyustenie pribehu,

e tie7 je pritomné zhodnotenie, zosumarizovanie (napr. a to je koniec, to je
vsetko).

Met6du N. Steinovej sme uplatnili aj vo vlastnom vyskume. Poloexperimen-
talne riadené rozhovory (v nasom pripade so 4-, 6- a 8-roénymi detmi) prebiehali
tak, Ze defom bol rozpovedany zaciatok pribehu (mobhli si vybrat, ¢i chct hovorit
o liske, o diev¢ati alebo o chlapcovi). Boli poziadané, aby zopakovali zaciatok
a dopovedali pribeh, resp. rozvinuté narativum. Predtym boli upozornené, ze
pribeh modze mat fubovolnt dizku a po skonéeni rozprévania im bude prehrany
na magnetoféne, resp. videokamere. Ak s nim nebudt spokojné, moze sa na-
hravka realizovat opakovane. Vytvorila sa nahravka a nasledne dieta po¢uvalo
vlastny pribeh prostrednictvom kazetového magnetofénu, resp. videokamery.
Dieta malo posudit, ¢i je jeho pribeh, resp. narativna $truktdra akceptovatelnd, ¢i
je spokojné so svojim pribehom. Va¢sina americkych (vo vyskume N. Steinove;j)
aj slovenskych deti (v na§om vyskume) bola spokojna. Deti nechceli na vypove-
danom pribehu ni¢ menit.

Vychadzali sme z predpokladu, Ze u deti vo veku $tyroch rokov ide o prechod
z vyvinu protonarativ (ked je dieta ovplyviiované situaciou, v ktorej sa samo na-
chadza) do obdobia jednoduchych narativ (ked sa v jednoduchych narativnych
Struktdrach objavuje dekontextualizovana re¢ — deti za¢inaju hovorit aj o osobach
a predmetoch, ktoré sa nenachddzajt v ich bezprostrednom okoli). Vychodiskové

3 Porov. KARMILOFE K. - KARMILOFF-SMITH, A.: Pathways to language. London :
Harvard University Press, 2001, s. 160 — 161.
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texty - ,,zaciatky pribehov® - sme pozmenili tak, aby boli bliz$ie kontextu sloven-
skych deti. Brali sme vlastne do tivahy dve vychodiskd - vyvinové a kulttrne.
Vychodiskové texty po anglicky hovoriacich deti:

Fox story: Once there was a big gray fox who lived in a cave near a forest.

Alice story: Once there was a little girl named Alice who lived in a house near the
ocean.

Alan story: Once there was a little boy named Alan who had many different kinds

of toys.

Pribeh o liske: Bola raz velka siva liSka, ktora Zila v jaskyni blizko lesa.

Pribeh o Alice: Bolo raz malé dievcatko, volalo sa Alice a Zilo v dome blizko
oceanu.

Pribeh o Alanovi: Bol raz maly chlapec, volal sa Alan a mal vela vselijakych
hradiek.

Vychodiskové texty slovenskych deti:

Pribeh o liske: Bola raz liska Ryska, zila v jaskyni blizko lesa.

Pribeh o Zuzke: Bolo raz malé dievcatko, volalo sa Zuzka a Zilo v dome blizko
rieky.

Pribeh o Jurkovi: Bol raz maly chlapec, volal sa Jurko a mal vela vselijakych
hraciek.

Zvukové nahravky a videonahravky boli vyhotovené v prostredi materskych
a zakladnych $kol v Presove. V kazdej z troch vekovych kategérii, teda 4-, 6-,
a 8-ro¢nych deti bolo vyhotovenych 30 nahravok. Vychadzali sme zo zahrani¢nej
aj domacej lingvistickej literatiry zameranej na oblast detskej reci, textovej ling-
vistiky a $tylistiky. Teoretickou bazou na skiimanie textovej koherencie detskych
narativ sa nam stali vychodiska viacerych lingvistov. Pri uvazovani o izotopic-
kych vztahoch a tematickych postupnostiach v detskych narativach vychadzame
z téz predstavitela Ceskej lingvistickej skoly, Frantika Danesa. Analyza narativ
z aspektu slohovych postupov sa opiera o znamu klasifikiciu Jozefa Mistrika.
V anglosaskej lingvistickej literatire sme sa zamerali jednak na teériu J. Heatho-
vej, ktora sa zaobera typmi detskych narativ, a jednak na teoretické vychodiska
S. McLaughlinovej, ktora si v§ima stupne detskych narativ. Do kategérii detskych
narativ sme klasifikovali detské komunikaty podla N. Steinovej. V prispevku sa
osobitne venujeme kategéridm narativ.

Kazdy zaznamenany pribeh bol zatriedeny (vo vztahu ku kategéridm nara-
tiv) podla veku dietata a zaroven podla stupna koherencie v texte. Koherenciu
chapeme ako suvislost, spojitost textu, ktora sa udrzuje prostrednictvom témy,
¢asovej, priestorovej alebo logickej naslednosti ¢asti textu. Formalne sa vyjad-
ruje pomocou nadvazovacich prostriedkov, napr. deiktickych zamen, ¢iselnych
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ukazovatelov poradia, pomocou kategoridlnych ukazovatelov miesta, ¢asu a pod.
(porov. Mistrik, 1989, s. 284 - 303).

Metddu poloexperimentalnych riadenych rozhovorov sme aplikovali na
vlastny vyskumny material. Nasledne sme jednotlivé narativa analyzovali a klasi-
fikovali podla met6dy N. Steinovej vzhladom na kategériu narativa a vek dietata.
Zaujimavostou je, Ze sa v narativach neobjavila opisnd sekvencia samostatne, ale
len ako suiéast jednoduchej ¢asovej sekvencie, reaktivnej sekvencie alebo sekven-
cie s pointou.

1.1 Stvorro¢né deti

Kategorie narativ §tvorro¢nych sme rozdelili podla kritérii N. Steinovej do
piatich skupin. Deti vytvarali jednoduchsie pribehy bez $truktiry (v 4 pripa-
doch), jednoduché casové sekvencie (v 3 pripadoch), najviac frekventované
reaktivne sekvencie (v 16 pripadoch), sekvencie s pointou, vztahujuce sa na
ucastnikov pribehu vytvorilo 7 deti a opisné sekvencie sa v nasich nahravkach
nevyskytli (porov. Tab. ¢&. 1).

Deti uz v takomto ranom veku dokazu funkéne vyuzivat v reci spojky. Z pri-
radovacich bola najviac zastupena spojka a, z podradovacich Ze, konektivne
prostriedky sa najviac vyskytovali v podobe a potom. Vsetky tri spominané typy
konektivov (vo vSetkych vekovych kategériach) kopiruju frekvenciu vyskytu v re-
¢ovej komunikacii dospelych — najmé ked ide o rozpravaci slohovy postup.

U deti bliziacich sa k piatemu roku veku ¢asovo-pri¢inna sudrznost narastala.
Zvy$ovala sa schopnost vytvorit a povedat vymysleny pribeh. Tiez zapajali do
pribehu viac postav. Boli schopné tvorit rozpravanie s prepojenymi epizédami,
dokazali sumarizovat ciele v rade fiktivnych udalosti.

1. pribeh bez $truktury:

*PET: bola raz liska Ryska.
*PET:  zila vjaskyni.

*PET:  blizko lesa.

*PET:  aty moze$ pokradovat.
%com: Veronika dlho ml¢i.
*PET: ¢o robila ligka?

*VER: jedla.

*PET: jedla?

*VER: mm.

%gpx: Veronika sthlasne prikyvla.
*PET: ado jedla?

%com: Veronika ml¢i a rozmysla.
*VER: miso.
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*PET: miso jedla?

*PET: a potom ¢o?

*PET: (o sa stalo potom?

%com: Veronika ml¢i a rozmysla.
*PET: no ¢o sa potom.

*PET: este sa nieco stalo potom?
*PET:  ked dojedla méso?

%com: Veronika rozmysla a ml¢i.
*PET: ty mas rada méso?

%gpx: Veronika sthlasne prikyvla.

*PET: hej?

*PET:  no vyborne.

*PET:  aj liska ma rada méso ¢o?
*PET:  no aliska jedla maso.
*PET: a potom sa e$te nieco stalo?

%com: Veronika rozmysla a neodpoveda.

2. jednoducha casova sekvencia:
*PET: bolo raz malé dievcatko.

*PET: volalo sa Zuzka.

*PET:  azilo v dome blizko rieky.
%com: Bianka ml¢i.

*PET: no mézes pokracovat o dievéatku.
*PET: o Zuzke.

%com: Bianka stale ml¢i.

*PET: budeme pocuvat potom.

*PET: dobre?

*PET: toto Co povies.

*PET: potom si popocuvame.
*PET: sthlasig?

%gpx: Bianka sthlasne prikyvla.
*PET: dobre.

*PET:  tak moze$ porozpravat o Zuzke.
*PET: ¢o robila Zuzka?

*BIA: sa hrala.

*PET: sa hrala?

*PET: a ako sa hrala?

*BIA: s babikou.

*PET: s babikou?

*PET: a ¢o robila s babikou?

*PET: ako sa hrala s babikou?
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%com: Bianka opét ml¢i.

*PET: ako sa hrala s babikou?
*PET: ¢o robila?
*BIA: xxx

*PET: prosim?

*BIA: hrala sa.

*PET: hrala sa?

*BIA: s babikou.

*PET: dobre.

*PET:  apotom o robila este?
*BIA: isla vonku.

*PET: isla vonku?

*PET:  dobre.

*PET:  avonku o sa stalo?

%com: Bianka ml¢i a rozmysla.

*BIA: i$la vonku na prechadzku.
*PET: isla vonku na prechadzku?
%gpx: Bianka sthlasne prikyvla.
*PET: askym isla?

*BIA: s babikou.

*PET: s babikou?

*PET:  apotom Co sa stalo?

*BIA: zacalo préat.

*PET: zacalo prsat?

*PET:  takze ¢o urobila potom ked zacalo prsat?
*BIA: isla domov.

*PET: isla domov?

*PET:  adoma?

*BIA: hrala sa.

*PET: hrala sa?

*PET:  dobre.

*PET: a eSte sa potom nieco stalo?
%gpx: gestom ukazuje Bianka negaciu.

3. reaktivna sekvencia (v pribehu pritomna dal$ia postava):
*PET: bolo raz jedno dievcatko.

*PET:  volalo sa Zuzka.

*PET:  azilo v dome blizko rieky.

*MIC: potom Zuzka isla raz okupat sa do rieky.

*MIC:  potom a tak prislo domov.

*MIC:  apovedalo mamke.
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*MIC:
*MIC:
*MIC:
*MIC:
*MIC:
*MIC:

4. sekvencia s pointou, vztahujica sa na ucastnikov pribehu:

ze ide na prechadzku do lesa.
a potom i8la isla.

a tak potom xxx stretla vlka.
sa mu pozdravila.

a potom potom i$iel domov.
to je koniec.

*NAT: hrala sa so svojou kamaratkou.

*NAT:
*NAT:
*NAT:
*NAT:
*NAT:
*NAT:
*NAT:

a vzdy chodili na dvor.

kde Zuzka byvala.

i sa tam hrali.

araz prisla jedna este ich kamaratka.

a spolu sa hrali na dvore.

a potom Zuzkina mamka ich pozvala na desiatu.
a im uvarila kasu.

*PET: vyborne vyborne.
*NAT: ked sa deti najedli.

*NAT:  opytala sa Zuzka mamky.

*NAT:  ¢inemdzu sa ist prejst do lesa.

*NAT:  a Zuzka sa opytala.

*NAT:  a mambka povedala.

*NAT: Ze 4no.

*NAT:  oni sa isli prejst.

*NAT:  azabludili.

*NAT:  potom sa mamka strachovala.

*NAT:  ze kde st deti.

*NAT:  adeti boli na druhej strane.

*NAT:  tam na druhej strane inde.

*NAT:  a mamky sa strachovali o deti.

*NAT:  adeti prisli potom domov.

*NAT:  a mamky sa tesili.

Tab. ¢. 1

Kategorie narativ §tvorro¢nych deti pocet deti
pribeh bez struktury 4
opisna sekvencia 0
jednoducha ¢asova sekvencia 3
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reaktivna sekvencia 16

sekvencia s pointou vztahujuca sa na ucastnika pribehu 7

Graf¢. 1

Kategorie narativ - Stvorro¢né deti

4; 13%
7;23%
pribeh bez Struktury
3
3 10% M jednoducha Gasova sekvencia

reaktivna sekvencia

sekvencia s pointou vzt'ahujica sa na ucastnika pribehu

16; 54%

1.2 Sestro¢né deti

Sestroéné deti uplatiiovali aj prvky z predchddzajicich $tadii. Len jedno dieta
produkovalo pribeh bez $truktudry, kvalitativny posun v$ak nastal v stupni kohe-
rencie narativa. Zaznamenali smel2 reaktivnych sekvencii a 17 sekvencii s poin-
tou, ktora sa vztahovala na ucastnikov pribehu.

Pri nardcii teda Sestro¢né deti, tak ako $tvorro¢né, vyuzivali prvky priamo
spaté s jadrom témy koncep¢ne. Medzi jednotlivymi prvkami rozpravania boli
vyjadrované vztahy medzi hodnotovymi kvalitami alebo pocitmi (napr. dobro,
zlo, osamelost) a prvkami, ktoré s nimi o¢ividne stvisia. Tiez sa da pozorovat aj
zékladna schopnost posudzovania a dedukovania informacii (porov. S. Fecko-
va-Kapalkovd, s. 91 - 95). Deti vyjadruju aj skratené pri¢inné retazce pomocou
priradovacich, podradovacich spojok a dalsich spajacich vyrazov. Celkovo je roz-
pravanie vacsinou kohézne, chyba opis miesta, charakteristika osoby, jej motiva-
cie a pod.. Deti zvéacsa este nezohladiujui kontext poc¢avajiceho. V rozpravani sa
vadsinou rozprava o nejakej ¢innoti a vykresluju sa jej stru¢né dosledky.

1. pribeh bez $truktary

*PET: bol raz jeden chlapéek.

*PET: volal sa Jurko.

*PET:  amal vela vSelijakych hraciek.
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*PAT: mohol sa s nimi hrat.

*PAT:  sa hrat s kamardtmi.

*PAT:  sa mohol hrat so véetkymi hrackami.
*PAT:  so vSetkym legom.

*PAT:  vSetky hracky poznal.

*PET: vsetky hracky poznal?

*PET: no a edte?

*PAT: neviem xxx Xxx

2. reaktivna sekvencia (v pribehu pritomna dal$ia postava)
*PET: bolo raz jedno dievcatko.

*PET:  volalo sa Zuzka.

*PET:  azilo v dome blizko rieky.

*PET:  aide Barborka.

*BAR: niekedy sa i$lo kupat.

*BAR:  ale ked prsalo.

*BAR: tak sa hralo s hrackami.
*BAR:  niekedy sa bicyklovala.

*BAR:  achodila aj na prechadzky.

*BAR:  niekedy si malovala.

*BAR:  adakedy niekedy chodila do skoly.
*BAR:  mala aj psika.

*BAR:  astédle s nim chodila vonku.
*BAR:  lebo to bolo este iba Steniatko.
*BAR:  amohlo by im utiect.

*BAR:  byvalo v dome pri lesiku.

*BAR:  achodilo s ockom na huby.

*BAR:  mala aj sestricku.

*BAR: ktora sa volala Sarka.

*BAR:  achodila ju koc¢ikovat.

*BAR:  hralasasnou.

*BAR:  apomdhala mamke varit.

*BAR:  niekedy aj pomahala utierat prach.
*BAR:  aj umyvat dlazku.

*BAR:  ked prisla zo $koly.

*BAR: urobila si ulohy.

*BAR:  atak sazase hrala.

*BAR:  mala kocky babiku.

*BAR:  chodila ko¢ikovat babiku.

*BAR:  atak jej mamka vecer precitala rozpravku.
*BAR:  aisla spat.
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*BAR:  apotom rano ju ocko odviezol do $koly.
*BAR:  udili sa slovensky jazyk matematiku.
*BAR:  mali obed.

*BAR: a tak druzinu.

*BAR:  aisli domow.

*BAR:  xxx auz ni¢ mi nenapada.

3. sekvencia s pointou, vztahujica sa na Gc¢astnikov pribehu
*PET: bola raz liska Ryska.

*PET:  zopakuj.

*JOZ: volala.

*JOZ: bola raz Ryska Ryska.

*PET: a zila v jaskyni blizko lesa.

*JOZ: a zila v jaskyni blizko lesa.

*PET: no a modzes pokracovat.

*JOZ: jedného dna ked liska igla.

*JOZ: a prechadzala sa.

*JOZ:  isla si nakapit.

*JOZ:  takstretol ju vlk.

*TOZ: a hovori.

*JOZ: 6 ¢o sisi kde kam si sa vybrala tie liska?
*TOZ: do obchodu.

*JOZ:  atakigla dalej ligka.

*JOZ:  vlkjej zakyval.

*JOZ: a i$la dalej.
*TOZ: cestou stretla kona.
*TOZ: a kon hovori.

*TOZ: kon liska Co to robis?

*JOZ:  idem nakupit.
*JOZ:  dobre pa pa vlk jej zakyval.
*JOZ:  kon jej zakyval.

*JOZ: a i$la Ryska dalej.
*TOZ: a ked uz bola v obchode.
*JOZ: tak uz uz si nakapila.
*TOZ: a i$la zase domov.

*TOZ: cestou stretla medveda.
*TOZ: medved vravi.

*TOZ: kam ides$ listicka?

*JOZ:  idem domov z nakupu.
*TOZ: dobre.

*TOZ: a ked uz bola doma.

*TOZ: tak isla si nieco uvarit.
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*JOZ:  polievku.
*JOZ:  apotom sa pribeh kon¢i.

Tab. ¢. 2
Kategdrie narativ $estro¢nych deti pocet deti
pribeh bez struktury 1
opisna sekvencia 0
jednoducha ¢asova sekvencia 0
reaktivna sekvencia 12
sekvencia s pointou vztahujuca sa na ucastnika pribehu 17
Graf ¢. 2

Kategorie narativ - Sestro¢né deti

1;3% =0; 0%

N

pribeh bez Struktiary
jednoducha ¢asova sekvencia
12; 40% reaktivna sekvencia

17: 57% sekvencia s pointou vzt'ahujica sa na Gicastnika pribehu

1.3 Osemroc¢né deti

Osemrocné deti v nasej vyskumnej vzorke tvorili uz len posledné dva typy
z piatich vy$$ie spominanych kategdrii narativ. Reaktivnu sekvenciu, v ktorej je
v pribehu okrem protagonistu predstavena dalsia zivd postava, koncipovalo10
po slovensky hovoriacich deti. Sekvenciu s pointou vztahujiicou sa na uéastni-
ka pribehu vytvorilo 20 deti. Osemro¢ni teda z hladiska posudzovania kategorii
narativ potvrdili predpokladany pozitivny posun v oblasti ontogenézy textovej
kompetencie dietata.

Tieto vysledky poukazuju na zistenie, ze u 8-ro¢nych sa ¢oraz pravidelnejsie
stretdvame s koherenciou textu v zmysle Mistrikovho (1989, s. 284 - 303) cha-
pania. V suvislosti s narativami tejto vekovej kategdrie mozeme uz totiz hovorit
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o spojitosti textu udrziavanej prostrednictvom témy, ¢asovej, priestorovej alebo
logickej naslednosti ¢asti textu. Zaroven o funkéne vyuzivanych konektivnych
(vyssie spomenutych) prostriedkoch, deiktickych zamenach, kategoridlnych uka-
zovateloch miesta, ¢asu a pod.

Zaujimava je v tejto suvislosti aj definicia formulovand K. Karmiloffovou
(2001, s. 157 - 158). Chépe narativum ako $trukturu, ktora ,,je schopna obsiahnut
pribeh, priestor a ¢as, dokadze udrzat pozornost percipienta a je socialne inte-
raktivna. Tieto kritéria splnila va¢sina nahravanych po slovensky hovoriacich
8-ro¢nych deti.

1. reaktivna sekvencia (v pribehu pritomna dalsia postava)
*PET: bola raz liska Ryska.

*PET:  zila vjaskyni.

*PET:  blizko lesa.

*BRA: bola rysava.

*BRA:  mala dlhy chvost.

*BRA:  ajedla mysi.

*PET: jedla mysi.

*PET:  dobre.
*BRA: chodila do jaskyne.
*BRA: aj do lesa sa hrat s kamaratom vlkom.

*BRA:  a zacitili ¢loveka.

*BRA:  aisli ho zjest.

*BRA:  aon utekal.

*BRA:  aisiel sa skryt do domceka.
*BRA:  aoni mu tam isli cez komin.
*BRA:  tak utiekol z neho.

*BRA:  isiel do jaskyne.

*BRA:  atam iSla liska.

%com: Branko dlho mlé&i.

*PET: uz nevies?

*PET: koniec?

%gpx: Branko sthlasne prikyvol.

2. sekvencia s pointou, vztahujica sa na ucastnikov pribehu:
*PET: bola raz liska Ryska.

*PET:  zila vjaskyni.

*PET:  blizko lesa.

*PET:  aide Samko.

*SAM: jedného dna sa listicka Ryska vybrala na prechddzku do lesa.
*SAM: aby si nasla nie¢o na ranajky.
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*SAM:  zbierala bobule lesné ovocie alebo alebo alebo.

*SAM:  ale aj si chytila nejakého aj zajacika.

*SAM:  listicka si velmi pekne vykracovala po chodnicku.

*SAM:  astretla vlka.

*SAM:  avlk sa jej pyta.

*SAM:  avlk sa jej pyta.

*SAM: o robis listicka?

*SAM:  hladdm si potravu.

*SAM:  aty o robis vicik?

*SAM:  ajjasi hladdm potravu.

*SAM: ale zatial som este ni¢ nenasiel.

*SAM:  potom spolu nieco urcite ndjdeme.

*SAM:  tak si spolu dvaja vykracovali.

*SAM:  avi¢ik sa po dlh$om case spytal.

*SAM:  uz sme nieco nasli?

*SAM:  eSte nie.

*SAM:  nebud taky skory vicik.

*SAM:  musime mat na to trpezlivost.

*SAM:  atam si dalej vykracovali.

*SAM:  az stretli zajacika.

*SAM:  zajacdik sa ich pyta.

*SAM:  ¢o robite?

*SAM:  vykracujeme si a hladdme si potravu.

*SAM:  aty ¢o robis zajacik?

*SAM:  spytali sa dvojhlasne.

*SAM:  jasitiez hladdm potravu.

*SAM:  anasiel som peknu lu¢ku trochu dalej trochu dalej.

*SAM:  jasitiez hladdm potravu.

*SAM:  anasiel som peknu lu¢ku trochu dalej trochu dalej.

*SAM: podte so mnou.

*SAM:  videl som tam aj nejaké lesné ovocie.

*SAM:  dobre ideme.

*SAM:  atak si nasli v8etci dobroty.

*SAM:  avratili sa $tastne domov.

Tab. ¢. 3
Kategorie narativ osemro¢nych deti pocet deti
pribeh bez struktury 0
opisna sekvencia 0
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jednoducha ¢asova sekvencia 0

reaktivna sekvencia 10
sekvencia s pointou vztahujuca sa na ucastnika pribehu 20
Graf ¢. 3

Kategorie narativ - osemro¢né deti

0; 0% 7 0; 0%
\
10; 33% pribeh bez truktiry
jednoducha casova sekvencia
reaktivna sekvencia

sekvencia s pointou vzt'ahujica sa na u¢astnika pribehu

20; 67%

Sumarizacia kategdrii narativ po slovensky hovoriacich deti sa nachadza v ta-
bulke ¢. 4. Zmysel pre sofistikované uplatiiovanie makrostratégii textu sa prejavil
aj v tvoreni kategorii narativ. Opit je viditelné, Ze dolezitti ulohu zohrava vek
diefafa. Stvorro¢né deti tvorili najviac reaktivne sekvencie (v 16 pripadoch), ale
az u 20 osemroc¢nych deti sme pozorovali vytvorenie sekvencie s pointou vztahu-
jucou sa na tcastnika pribehu.

Z vysledkov vyskumu vyplynulo, ze vyvin reci po slovensky i po anglicky ho-
voriacich deti mé vela spolo¢nych ¢ft. Tim N. Steinovej pozoroval vyvin tenden-
cii detskych narativnych textovych Struktar vzhladom na tri vekové kategorie.
Deti zaznamenali s pribudajticim vekom pozitivny posun v jednotlivych katego-
riach narativ. Na§ vyskum sa tiez orientoval na ovladanie jednotlivych kategdrii
vo vztahu k veku diefata. Je mozné skonstatovat, ze vysledky po anglicky i po
slovensky hovoriacich deti st takmer totozné.

Preto sa domnievame, Ze nezélezi na tom, akym typom materinského jazyka
deti hovoria. Uvedomuju si, osvojuju a pouzivaju jazykové struktury typické pre
svoj materinsky jazyk. Ale v socidlnej interakcii sa prostrednictvom narativ na-
ozaj snazia obsiahnut pribeh, priestor a ¢as.

Pri kompardcii re¢ovych prehovorov sa tiez ukazalo, Ze rozdiel v produkovani
narativ chlapcov a diev¢at je porovnatelny. U chlapcov sa nepreukdzala niZsia na-
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ra¢na schopnost, prave naopak, 6-ro¢ni chlapci zvy$ovali priemer ukazovatelov
vo svojej vekovej kategorii.

V celkovom hodnoteni mozeme skonstatovat (bertc do uvahy vysledky vy-
skumu i kritéria definované N. Steinovou), Ze vyvin hovorenych textovych nara-
tivnych Struktur ma v savislosti s vekom stipajicu tendenciu (porov. Tab. ¢. 4).

Tab. ¢. 4
Kategérie narativ vekova kategdria deti
§tvorrocné | Sestrocné osemrocné

pribeh bez Struktary 4 1 0
opisna sekvencia 0 0 0
jednoducha ¢asova sekvencia 3 0 0
reaktivna sekvencia 16 12 10
sekvencia s pointou vztahujuca sa na

ucastnika pribehu 7 17 20

2 Narativa v pisanej reci

Pisané narativa sme posudzovali vo vyskume orientovanom na zistenie vzta-
hu medzi technikami tvorivého pisania a droviiou verbélnej produkcie Ziakov 3.
a 4. ro¢nika zakladnej $koly (9- a 10-ro¢né deti) (Klimovi¢, 2010). Popri inych
sledovanych charakteristikach detského pisaného textu (miera koherencie a ko-
hézie, zazitkovost textu) sme sledovali aj uroven narativnej Struktury. Zo $tyroch
zékladnych typov narativ - (1) rozpravanie prezitej skiisenosti, (2) planovanie
udalosti, (3) objastiovanie udalosti, (4) rozpravanie pribehu (pozri Owens, 2008,
s. 318 - 319; McLaughlin, 2006, s. 283 - 284; u nas Zajacova, 2005, s. 74 - 76;
Har¢arikovd, 2007, s. 73 — 74) — sme posudzovali posledny spominany typ - roz-
pravanie pribehu. Su¢astou zistovania drovne verbalnej produkcie dietata mlad-
$ieho $kolského veku pomocou testu bola preto aj tiloha, v ktorej malo testované
dieta napisat pribeh podla obrdzka. Aby testova tloha mala pre detského pisa-
tela v sebe ur¢ity motiva¢ny naboj, zvolili sme zobrazenie nezvycajnych situacii,
v ktorych protagonistami boli zvieratd. V teste aplikovanom v tretom ro¢niku
ZS §lo o obrazok ma&ky na padaku, v teste pre $tvrty roénik bol pouzity obrazok
hada s dazdnikom. Vdaka tomu, Ze sme s odstupom jedného roka mohli testovat
rovnakych Ziakov, detské pisané narativa sa stali materidlom aj na posudzovanie
ontogenézy zruc¢nosti vyrozpravat pribeh. Vzorku na posudenie pisanych nara-
tiv teda tvoria dva pribehové texty od 82 detskych autorov; prvy motivovany
obrdzkom ma&ky na paddku deti napisali na konci tretieho ro¢nika ZS, druhy
motivovany hadom s d4zdnikom na konci $tvrtého ro¢nika ZS.
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Pri ur¢ovani narativnych kvalit textu sme do uvahy brali tzv. stupne narativ,
ktorych radenie vychadza z ontogenézy (vyvinu) naracie deti*. Vo vyvine nara-
tivnych schopnosti deti mladsieho $kolského veku po adolescentov mozno roz-
poznat 4 stupne pravych narativ. Podla S. McLaughlina (2006, s. 375 - 376) sa
u 5-ro¢ného dietata vyskytuju pravé narativa, ktoré nazyva neorganizované re-
tazce (unfocused chains) a su charakterizované slabou konzistenciou vo vztahu
k téme, hoci logicky st usporiadané relativne dobre. U 9-ro¢ného dietata mé-
zeme podla McLaughlina oc¢akévat dal$i stupen pravych narativ, a to retazce vy-
povedi centrované na protagonistu pribehu (focused chains). Autor pribehu na
tomto stupni narativ organizuje a radi udalosti okolo hlavnej postavy pribehu,
no nezdovodnuje jej konanie. Tretim stupiiom pravych narativ su tzv. kompletné
narativa (complete narratives), pre ktoré je prizna¢nd vysokd miera vzajomnej
suvislosti medzi udalostami, postavou a jej konanim, ktoré je aj zdévodnené.
Tieto narativa uz maju znaky zrelych narativ. Poslednym stuptiom pravych nara-
tiv st komplexné narativa u adolescentov, pre ktoré je typické mnohondsobné
kombinovanie udalosti a postav bez ohrozenia logiky narativa, pricom zakladnd
téma sa Casto ¢leni na viaceré subtémy.

Podla predpokladanej Grovne narativa v 9. roku dietata (retazce vypovedi
centrované na protagonistu pribehu) mozno texty ziakov 3. a 4. ro¢nika ZS roz-
delit na tri skupiny, a to na texty, ktoré este tuto Groven nedosahuju (McLaughlin
hovori o neorganizovanych narativach nere§pektujicich zékladna dejovi liniu;
s. 376), dalej na texty, ktoré pozadovanu troven dosahujd, a nakoniec na tex-
ty, ktoré stanovenu uroven prekracuju a svojou narativnou Struktdrou sa blizia
k charakteristike tzv. kompletného narativa. Aj preto sme sa rozhodli rozdelit
detské texty podla urovne narativnej §truktdry na 3 skupiny textov s podobnymi
vlastnostami. Ukdzalo sa v$ak, Ze iba malé percento detskych narativ (v nasej
vzorke §lo o 2 tretiacke texty) vykazuje v tomto veku troven tzv. neorganizova-
nych aditivnych retazcov, ¢o st narativa typické pre 5-roéné dieta. Ako ilustraciu
pontkame text 9-ro¢ného Petra’:

O macke
Bola raz jedna macka. Ta macka leti na hdku. Jedna macka isla lietat
lebo sa jej chcelo (Peter).

Na citlivej$ie posudenie zdanlivo homogénnej skupiny textov na trovni re-

4 Pre dieta na zaciatku predskolského veku (priblizne od dvoch rokov) st typické najprv
tzv. protonarativa (,,nakopenie“ a ,, retazenie®), neskor priblizne u §tvorro¢ného dietata
mozno badat vyskyt tzv. jednoduchych narativ, po piatom roku je dieta schopné tvorit
tzv. pravé narativa (porov. Zajacovd, 2005; Harcarikova, 2007).

5  Vsetky texty pontikame v autentickych, nekorigovanych transkriptoch. Ostatné dis-
pozicie deti tykajtce sa tvorby textu (pravopisna alebo gramaticka stranka textu) stoja
v tejto chvili mimo nasho zdujmu.
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tazcov centrovanych na protagonistu pribehu sme si ,,prizvali“ teériu tzv. story
grammar (doslovne gramatika pribehu), ktora predstavuje v naratoldgii (vede
o narativach) samostatny prud analyzovania pribehu. Podla tejto tedrie (pozri
Labov - Waletzky, 1967; Rumelhart, 1975) ¢lovek disponuje zakladnymi pribeho-
vymi schémami a podla potreby ich pri produkcii a recepcii aktivuje. Pribehové
schémy obsahuju tieto komponenty pribehu: okolnosti, tivodnud udalost, vna-
tornu odpoved, vnatorny plan, pokus, dosledok a reakciu (Owens, 2008). Pred-
stavenie postav alebo prostredia s okolnosti, prvotna motivacia protagonistu
pribehu konat je ivodna udalost, pocity a myslienky protagonistu vyvolané
uvodnou udalostou st vnatorna odpoved, vnutorny plan naznacuje, aky zamer
ma protagonista. Pod slovom pokus sa skryva aktivita, ktorou chce protagonista
dosiahnut ciel, dosledok naznacuje, ¢i postava ciel dosiahla alebo nie, a nakoniec
reakcia zahrna akékolvek hodnotiace reakcie a odpovede protagonistu na pred-
chadzajuce udalosti.

Analyzované detské narativa nevykazovali pritomnost rovnakych kompo-
nentov pribehu, ich pocet a takisto aj typ zavisi zrejme od miery dispozicie da-
nej narativnej zru¢nosti, od miery uvedomovania si existencie komponentu ¢i
potreby vyuzit komponent v pribehu. Preto bolo mozné vy¢lenit narativa, ktoré
boli oproti ostatnym akoby plochejsie, bez pritomnosti viacerych pribehovych
komponentov. Nasledujica ukdzka dokazuje, Ze niektoré detské narativa mozu
obsahovat iba dva alebo tri komponenty pribehu (komponenty st vyznacené
v zétvorkach):

Macka s padakom
Kde bolo tam bolo Zila raz jedna macicka, ktord sa chcela hrat ale ne-
mala kamardtov pretoze Zila sama a bdla sa ist do lesa ku kamardtovi
(tvodnd udalost). Tak isla si vyrobit plachtu (pokus) aby vyletela do
vesmiru (Martin).

Podstatne obsirnejsi je pribeh, ktory v sebe ukryva viacero komponentov.
Pozitivny posun v kvalite narativa spdsobuje najma pritomnost opisnych asti,
v ktorych dieta prevazne v uvode vovadza ¢itatela alebo posluchaca do okolnosti
pribehu - opisuje protagonistu alebo prostredie pribehu. Niekedy sa mézu kom-
ponenty aj vzajomne prelinat, ako napriklad v pribehu Terézie, kde sa okolnosti
prelinaju s tivodnou udalostou. V porovnani s predchddzajucim pribehom Mar-
tina si tu mozno v$imnut aj désledok konania postav, hoci este nie je explicitne
zdovodneny.

Bola raz jedna rodina. A td rodina mala tri deti. 1. sa volal Adamko mal
iba rok 2. sa volal Miso mal 8 rokov. 3. sa volala Anetka md 10 rokov.
Bola z nich najstarsia (okolnosti). A tak chceli macku. Ocko bol letec.
Na druhi den isli do titulku si kiipit macku, a ked'si ju kipili dali jej
meno Cica (uvodnd udalost). Potom isli vsedci do lietadla. Ale ked uz
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boli v oblakoch tak mali Adamko dal Cice padak a shodil ju ale macka
si vedela otvorit paddk (pokus). Potom dopadla na zem. Potom vedci za
tou skoCili. A ked ju nasli isli domov (désledok) (Terézia).

Vyssiu droven narativnych zruénosti dietata predstavuje text Daniely, ktord
do pribehu zakomponovala aj myslenie protagonistu pribehu. V poslednej vete
pribehu mozno citit skryta reakciu protagonistu na predoslé udalosti.

Macka na paddku

Raz sa macka Micka pozerala s okna, pozerala sa a uvidela vtdky a pove-
dala si: Ach keby som mohla lietat ako ony (tivodnd udalost) a vzdychla.
Vtom uvidela lietadlo a povedala US to mdm vtom budem lietat (vaiitornd
odpoved) a prisla k nemu, ale vyzeralo to prilis velké a vtom uvidela
v lietadle mali paddcik. Zobrala ho a pripevnila si ho na brusko (pokus).
A visko¢ila nachvilu sa vzniesla a potom spadla (dosledok). Viliezla teda
na strechu a povedala 1, 2, 3 a skocila, lietala, lietala (pokus) az dokym
nenarazila do komina, a spadla do kurnika. Od tych cias uz nikdy ne-
lietala (dosledok). Koniec (Daniela).

V analyzovanej vzorke sa ako najvydarenej$ie pribehy z hladiska narativnej
Struktary ukdzali také texty, ktoré uz vykazovali znaky priblizujuce text k skupine
tzv. kompletnych narativ, teda pozostavali zo vSetkych siedmich komponentov
pribehu. Do tejto skupiny patrilo znova velmi malé percento pribehov.

Mica a moj padik

Raz ked'som bola este mald snival sa mi sen, Ze preletim so svojou mackou
cely vesmir ale o tom som mohla iba snivat (ivodnd udalost). Macke som
dala meno Mica. Mala som doma krdsny obrovsky oranzovozlty paddk
(okolnosti). Chcela som na tiom preletiet cely vesmir (vntitorny plin)
ale nemohla som lebo rodicia mi to nechceli dovolit tak som sa rozhodla
Ze ta nepdjdem ja ale moja mald Mica (vniitornd odpoved). Postavila
som ju na paddk a pustila som ju (pokus). Ona odletela hoci sa trochu
bdla ale isla. Bola som rada Ze aspoti ona vyletela tam kde som ja tiZila
vyletiet (reakcia). O tri dni znova prisla a rozprévala co videla napriklad:
jednookého mimozemstana a tak dalej (désledok). Bola som rada ze
aspont Mica vyletela do mojich velkych krdsnych snov (reakcia). PretoZe
som videla tie rozZiarené Mickyne oci. Rodicia o tom nevedeli. Muselo
to byt super (reakcia) (Natdlia).

V sledovanej vzorke sa naplnili o¢akavania, ktoré vzisli z empirickych zisteni
naratoldgov, a to Ze u 9-ro¢nych deti dominuje ten typ narativa, v ktorom st
udalosti centrované na protagonistu pribehu. S odstupom jedného roka sme vsak
opétovne predlozili vzorke Ziakov produkénd textovi tlohu s rovnakym znenim.
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Takto sme mohli porovnat, ¢i v narativnych schopnostiach doslo v priebehu roka
k nejakym zmendam, resp. ¢i dieta v Case tvorby textu na konci 4. ro¢nika doké-
zalo zapojit do pribehovej schémy viac komponentov story grammar ako v 3.
ro¢niku. Pred analyzou textov sme predpokladali, ze u konkrétneho Ziaka moze
dojst k trom situaciam:

1. knarastu sledovanej kvality,

2. kstagndcii sledovanej kvality (oba porovnavané texty boli podla analyzo-

vaného kritéria zaradené do rovnakej skupiny textov) a

3. kpoklesu sledovanej kvality.

Na zéaklade tohto vymedzenia pristupu k posudzovaniu zmien v schopnosti
tvorit narativny text mozeme predstavit zakladné zistenia:

a) Predpoklad o tom, Ze v narativnej $trukture textu dietata méze po roku
medzi 9. a 10. rokom Zivota dojst k poklesu, sa nepotvrdil. V sledovanej vzorke
sme zaznamenali u vySe 40 % ndarast a u takmer 60 % stagnaciu. Ani v jednom
pripade zo vzorky 82 deti sa nestalo, aby detské narativum bolo po roku prirade-
né do skupiny textov s niz$ou participaciou komponentov story grammar. Ako
dodvod tohto javu mozno vnimat skuto¢nost, Ze pri tvorbe textu sa aktivizuju isté
$truktary, ktoré sa pisatelovi vlastné a tieto $truktiry v procese pisania zdsadne
ovplyviuju vysledny text. Tento vysledok podporuje tézu o existencii pribehovych
$truktar vo vedomi kazdého ¢loveka, ktoré su Gcastné jednak pri produkcii textu,
jednak pri jeho recepcii (porov. Hoffmannova, 1997; Owens, 2008). Ukazuje sa
teda, Ze narativna $truktira textov sa vyvija paralelne s vyvinom intelektualnych
schopnosti dietata a s pribidanim skusenosti, podla takmer ustaleného planu.
Posun od aditivnych retazcov prevazujucich v narativach na zaciatku mladsieho
$kolského veku k predstuprniu kompletnych narativ na konci mladsieho $kolského
veku smeruje na ontogenetickej osi, skoky v etapach pravych narativ st zrejme
vylacené. Tieto zavery kore$ponduju so zavermi svetovych naratolégov (porov.
napr. Peterson — McCabe, 1983; podla Cook-Gumperz - Kyratzis, 2008): podla
nich mladsie deti vyrozpravaji bezné, zvycajné Casti pribehu, ale zabudnd na
kltcové okamihy, problémovid tvodnua udalost alebo zaver. Podla naratolégov
hodnotiace Casti textu, komentdare a stanoviska autora sa v detskych narativach
objavuja neskor.

b) Ak po roku doslo u dietata k ndrastu tirovne textu z hladiska posudzovania
jeho narativnych kvalit, vzdy $lo iba o postupny ndrast; ani raz sa totiZ nestalo,
aby dieta (ako napriklad Martin vo vy$sie uvedenej ukazke) po roku poskocilo
v narativach o dve urovne (nestalo sa, aby sa Martin v narative po roku vyrovnal
Natalii, pozri vyssie).

c) Metdda experimentu, ktord sme pouzili pri skamani vztahu medzi tech-
nikami tvorivého pisania a verbalnou produkciou dietata, pontkla moznost
posudit, ¢i sa da narativna kompetencia dietata akcelerovat pomocou vlastného
stimula¢ného programu s aplikdciou tvorivého pisania (viac Klimovi¢, 2010).
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Porovnanie experimentalnej a kontrolnej skupiny v$ak ukdzalo, ze v sledovanej
vzorke nebola pozorovana vyssia kvalita narativ v prospech deti experimentélnej
skupiny. V tomto momente by v$ak nebolo korektné tento ziskany udaj zovse-
obecnit, preto iba opéatovne zd6raznime, Ze sa ukazuje vyznamné prepojenie on-
togenézy myslenia dietata s ontogenézou narativnych schopnosti.

d) Spontanne detské pisané narativa sa svojou ob¢asnou neusporiadanostou
v slovoslede a vetoslede vyrazne podobaji na spontanne hovorené komunikaty
deti. S pribudajucim vekom sa tato kolisavost vlastnosti detského textu na osi
ustnost — pisomnost stale viac prikldna na pravu stranu.

e) V pisanych narativach sa u deti obcas prejavuje perseveracia® myslenia.
Perseveraciu mozno zretelne pozorovat pri tvorbe konceptu pribehu u dietata
v mlad$om $kolskom veku - dieta si na zadiatku zvoli isty moment, napad ako
vychodisko, podla ktorého dalej rozvija tému, niekedy vsak aj na akor logiky
a svojho p6vodného zdmeru. Dieta sa zvycajne striktne drzi uz vytvorenej pre-
doslej casti textu, aj ked si zrejme uvedomuje, Ze by sa pribeh mohol (a aj mal)
uberat celkom inak. Dékazom tohto faktu je extrémne nizky vyskyt pre¢iarknu-
tych védcsich textovych celkov v pribehoch deti.

3 Zaver

Snaha posudit aktualnu Groven textovej kompetencie dietata v predskolskom
a mlad$om $kolskom veku prostrednictvom produkovaného narativa vychadza
okrem iného aj z potreby stale detailnejsie opisovat nielen re¢ dietata, ale do-
kumentovat aj jeho myslenie. Ziskany obraz tak méze posluzit viacerym dis-
ciplinam, v ktorych st centrom zaujmu kognitivne a re¢ové dispozicie jedinca
v tomto veku.
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Resumé

NARRATIVES AS A REFLECTION OF CHILD 'S TEXT COMPETENCY
ONTOGENESIS

The aim of our paper is the analysis of written and spoken textual narrative struc-
tures in child’s speech.

In the research of spoken narratives we focused on the children of pre-school and
young-school age belonging to three age categories — 4- , 6- and 8-years-old. As
a basic method we used the semi-experimental guided dialogue, which was also
applied by N. Stein and her research team. The base of this method lies in assign-
ment of the source text by an adult communicational partner. Subsequently, a child
should complete the initial text to be satisfied with his/her own story/narration.
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We categorized each narrative according to the methodological approach cre-
ated by N. Stein and her research team to one of the five categories of narratives,
projected according to the level of coherence in child’s text communicates. These
categories respect the aspects of cognitive development of the child: no structure,
descriptive sequence, simple temporal action sequence, reactive sequence, goal-
based sequence of events. According to this concept we regarded the sequence
meeting the following requirements - the animate/personal protagonist able to
act deliberately is being introduced; there are explicitly specified intentions of
a hero; the chronological and casual actions, ,,serving“as plot for a hero, are con-
nected; there are conclusions related to un/fulfilling the intentions, or a conclu-
sion of a story; and there is also an evaluation, summarization of a story — as the
advanced narrative.

Specified hypothesis of our research proved to be true. According to the catego-
ries of narratives, the results of English and Slovak speaking children are almost
identical. Spoken narratives really reflected the ontogenesis the child’s narrative
textual competence.

Written narratives were examined in research oriented to determine the relation-
ship between the techniques of creative writing and the level of verbal production
of 9- and 10-years-old children. Children were asked to write a story according
to unusual situation on the picture (a cat with parachute for 9-years-old children;
a snake with umbrella for 10-years-old children). Written narratives were included
to one of the four basic types of narratives called storytelling (McLaughlin, 2006).
In text production of 9-years-old children we were expecting creation of so called
true narratives, especially chains of propositions centered on the story protago-
nist (focused chains). Children included into experiment were tested again after
a year. The theoretical basis for the analysis of children’s written narratives has
become a theory of story grammar. According to this theory, the story consists of
the following components: settings, initial event, internal response, internal plan,
attempt, consequence and response (Owens, 2008). The presence or absence of
components signaled a level of narrative structure in the mind of the child. On
this basis it is possible to distinguish several qualitatively different stories. The
narrative assessment has shown the ability to write a story that evolves depending
on ontogenetic factors (mental maturation of the child) and acquired experience
(reception of fairy tales, other types of narratives in usual practice, the child’s own
creation of stories).
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CITATEL'SKA A LITERARNA KOMPETENCIA
ZIAKOV PRIMARNEHO VZDELAVANIA A
PREDPOKLADY JEJ NADOBUDANIA

Eva PRSOVA

Ak je cielom literdrneho vzdelavania kultdrny ¢itatel, potom na svojej ceste
nadobuda viaceré kompetencie, ktoré st v procese vychovy umenim (umeleckou
literatiirou) raz cielom a inokedy zas prostriedkom. Dve z kompetencii, ¢itatel-
skd a literdrna, su svojimi charakteristikami ¢iasto¢ne modifikované poziadav-
kami a normami vzdelavacieho programu a dominujiceho metodického systé-
mu vyucovania literatdry, ale zavisia predovsetkym od psychicko-vyvinovych,
osobnostnych, socialno-vychovnych a vedomostnych $truktir osobnosti ¢itatela
v konkrétnom vzdelavacom obdobi. Charakteristiky kompetencii by mali byt
preto jasne sformulované pre ucitela, ktory na ich zédklade tvori ciele literarneho
vzdelédvania a poziadavky kladené na Ziakov.

Osobitost v recepcii a ¢itani umeleckého diela je v re¢ovom znakovom sys-
téme. Citanim sa prijimajt informacie zakédované v texte na zédklade pisomnej
konvencie. Aby mohlo déjst k porozumeniu a pochopeniu vyznamu a zmyslu
diela, je potrebné si tuto konvenciu, ktorou je technika ¢itania, osvojit. Technika
¢itania predstavuje jednu z Urovni ¢itania na horizontélnej osi a jej zvlddnutie je
predpokladom pre uroven recepcie, ¢itania s porozumenim, a cez ¢itanie s po-
rozumenim pre urovenl chapania zmyslu ¢itaného textu. Azda najprepracovanej-
$iu teoretickt bazu v tejto oblasti nam ponukaji na Slovensku teoretické prace
J. Kopala a V. Oberta, ktoré vychadzaji predovsetkym zo slovanskej tedrie lite-
rarnej komunikacie a didaktiky literarnej vychovy (polskej, chorvatskej, ruskej,
Ceskej).

J. Kopal (1991) pojem recepcie stotoziiuje s pojmom vnimania a s vhimanim
ma vela spolo¢ného ¢itanie, ktoré mozno chépat ako isty sposob recepcie, osvo-
jovania si umeleckého diela. A ,,proces osvojovania si umeleckého diela vedie
cez porozumenie k pochopeniu. Na trovni porozumenia prebieha ¢innost vy-
znamového dekddovania informdcii, ktorych nositelom je stibor prvkov umelec-
kého textu® (s. 16). Uroven chapania a pochopenia zahffia dekédovanie prvkov
umeleckého textu, ale aj prienik do ich vzajomnych vztahovych vazieb vcelku, do
vyjadrenia zmyslu umeleckej vypovede a v interakcii s textom si osvojuje zmys-
luplnost ¢itaného diela. W. Dilthey nazyva porozumenim ,,postup, v ktorom zo
znakov zmyslovo danych zvonka poznavame vnutorné vlastnosti“ (pozri Zima,
1998, s. 229) umeleckého textu. V hierarchii ¢itania ako formy poznavania sveta
cez umelecku realitu stoji uiroven ¢itania s celkovym porozumenim a pocho-
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penim najvyssie. Prave toto pochopenie zmyslu ¢itaného textu sa pohybuje na
vertikalnej osi od tirovne povrchového az do urovni hibkového ¢itania, ¢ize ,od
porozumenia a pochopenia prvovyznamovosti az k prenikaniu do vyznamove;j
variety semiotickej povahy a odtial do identifikovania zmysluplnosti ¢itaného
diela“ (Kopdl, 1991, s. 20), ¢comu u Diltheyho zodpoveda umelecké porozumenie
(ako najvyssi stupen porozumenia) a jeho vyklad alebo interpretacia (podla Zima,
s. 229). Porozumenie vykazuje rozne stupne aj u Zimu (s. 229), ale podmienené
je predovsetkym zdujmom. Ak je zdujem obmedzeny, potom je aj porozumenie
obmedzené. V Gadamerovej hermeneutike (Zima, s. 228) je rozhodujuce poro-
zumiet literdrnemu dielu v zavislosti od historickej pozicie prijimatela, ¢o sa da
aj v $kolskej, aj v individudlnej itatelskej praxi vyjadrit asi tak, Ze ,nemoézem ja
povedat, ¢o znamena historickd pravda objektivne, nezavisle odo mna, ale vyjad-
rit iba to, ¢o znamena pre mna“ (tamze, s. 229).

J. Kopal (1991) aj V. Obert zdoraziiuju pri porozumeni ¢itaného textu aspekt
vekovosti a porozumenie povazuju za regulator komunika¢ného procesu. ,,Pred-
stavuje (¢itanie s porozumenim) $pecificku formu viactroviiovej myslienkovej
¢innosti subjektu v styku s viac alebo menej zlozitou podnetovou $trukturou,
v ktorej sa ma subjekt orientovat, odhalit jej najd6lezZitejsie vztahy, vlastnosti, za-
konitosti a podla nej konat...“ (2004/05, s. 193). Na porozumenie ¢itanému textu
vplyva cely komplex psychickych procesov a vlastnosti osobnosti a je predpokla-
dom na ziskanie citatelskej kompetencie. Podla Oberta (1998, s. 23) sa ¢itatelska
kompetencia nedotyka len literdarneho vzdelavania, ale vzdeldvania vdbec, je to
teda $ir$i kultdrotvorny jav.

Na zaklade predchadzajucich teoretickych pohladov a definicif sa pokasime
zhrnat pracovnu definiciu, ktora tvori aj jednu z poloziek literarnej kompeten-
cie ziaka na konci $tvrtého ro¢nika primarneho vzdelavania (ziaka opustajaceho
prvy stupen). Kedze kvalita ¢itania s porozumenim sa nadobtda jedine v procese,
v ktorom vstupuji do vztahu ¢itatel a text, zaroven je podmienena nadobudnu-
tim predchadzajicich kvalit ¢itania, intelektudlnou a emocionalnou vybavenos-
tou jedinca, potom citanie s porozumenim je zmysluplny a interaktivny proces,
pocas ktorého jedinec (¢itatel) nielenze dokaze porozumiet vyznamom textu, ale
na zéklade predchadzajucich vedomosti a skdsenosti dokaze tieto nové vyznamy
kriticky hodnotit a pretvérat uz existujiice vlastné obsahy myslenia.

Kvalita ¢itania s porozumenim, ako sme vys$$ie spomenuli, sprevadza aktivitu
¢itania od zadiatku, uz pri osvojovani technickych kvalit ¢itania, ked hovorime
o zaliatocnej Citatelskej schopnosti (ved porozumenie obsahom, podutym a vi-
denym, sa objavi ovela skor ako ¢itatelska zru¢nost), hoci jej miera je odlisna. Za-
roven je ¢itanie s porozumenim aj vysledkom niekolkoro¢ného procesu, ktorého
sti¢astou by malo byt dosiahnutie kvalit estetického ¢itania (vyrazného, prizvu-
kovaného, s uplatnenim dynamickych aj intona¢nych vlastnosti hlasu, predneso-
vého a dramatického ¢itania) a tiez dosiahnutie vyssej Citatelskej schopnosti. Vys-
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$ia Citatelskd schopnost umoznuje ¢itatelovi lepsie preniknit do ¢itaného textu
a naopak, ak je ¢itatel schopny osvojit si text, prezit ho, interpretovat a zhodnotit,
priaznivo ovplyviuje skvalitnenie vlastného ¢itania.

Citanie a literarna vychova v $kole sa nezaobide bez kvality ¢&itania s poro-
zumenim ako zékladného predpokladu na komunikaciu s umeleckym textom,
preto by malo byt vidy zaclenené do kontextu osobnych aj u¢ebnych skasenosti
ziaka, nemalo by prebiehat izolovane. Ziaci by mali dostat priestor na vypove-
de, ktoré bezprostredne stvisia s pre¢itanym obsahom, ale aj s tym, ¢o precitali
doteraz, pricom by porovnavali svoje bezprostredné zazitky, ndzory a vedomosti
z minulosti a hladali vzdjomné stvislosti medzi obsahmi. Skolska prax nebyva
privelmi aktivna v interpreta¢nych procesoch, ziaci ¢asto niekolkokrat po sebe
Citaju text s cielom zdokonalit techniku ¢itania alebo naudit sa text reprodukovat
bez hlbsej myslienkovej analyzy. A nemame na mysli len hodiny ¢itania a literdr-
nej vychovy, kde by malo ist o tiplne odli$ny proces interpretacie textu vzhladom
na jeho umelecké kvality, ale aj hodiny, kde dominuje odborny text z inych ved-
nych odborov ¢i je text prostriedkom na uskuto¢niovanie matematickych alebo
gramatickych ¢innosti.

Dominantné postavenie v $kole z hladiska rozvoja dietata (predovsetkym
na 1. stupni) m4d stéle pisany text a kniha, hoci vyznamnymi prostriedkami ko-
munikdcie v $kole aj mimo $koly sl aj média a nové technolégie. O dominancii
pisaného textu hovori O. Zapotoc¢na v suvislosti so ziskavanim kultirnej gramot-
nosti a literarnej gramotnosti, ktora je v elementarnom vyucovani ,,izko spojena
s literou pisaného slova, s osvojovanim a v8estrannym rozvijanim pisanej reci
ako mimoriadne vyznamného medznika v procese akulturdcie dietata® (2001,
s. 272). V kontexte nasej prace sa nam zda vhodné a primerané vyuzivat termin
literarna kompetencia, aj ked vzhladom na tematiku prace nadobuda v stvislosti
so strednym ¢itatelskym vekom odli$ny vyznam.

Kompetencia, pravomoc! ¢i prejav kompetencie st v pedagogickej psycholé-
gii definované aj ako ,,zvlidnutie ¢innosti“ (Cap — Mares, 2007, s. 328). V stcas-
nosti je Statny vzdelavaci program koncipovany na zaklade dosahovania kom-
petencii (v primdrnom vzdelavani je ich sedem), ktoré st synonymicky nazyvané
aj sposobilosti.

Termin literarna kompetencia sa spomina v odbornej literatire minimalne.
V Lexikone literdrni teorie a kultury pod heslom literarna / poetickd kompetencia
mozno ndjst chdpanie literarnej kompetencie N. Chomského na zaklade prenosu
z lingvistiky (jazykovd kompetencia) do literarnej vedy. Oznacuje nou ludskd
schopnost vytvéarat a chapat poetické $truktary. Vzhladom na to, Ze nie vsetci
prislusnici urcitej literdrnej kultary disponuju (takouto) literdrnou kompetenci-

1V Slovniku cudzich slov sa pri termine kompetencia vyskytuje aj ekvivalent okruh
posobnosti ¢i dosah pravomoci (s. 469).
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ou, je vylacené, aby schopnost ziskat tuto kompetenciu bola vrodena, ako je to
v pripade jazykovej kompetencie. Nie kazdy, kto ¢ita a rozumie literdrnym tex-
tom, ich tieZ moze aj vytvarat. V ramci literarnej socializacie je prirovnavana lite-
rarna kompetencia k literarnej recepcii, ktora oznacuje kvality recepéného aktu,
ktoré suvisia aj s druhom nasich skusenosti a s mierou prezivania? (2006, s. 393).
V ¢lanku sa venujeme rozvijaniu kompetencii literarnou vychovou, preto ndm
lepsie vyhovuje hovorit o literarnej kompetencii. Vychodiskom pri rozli$ovani
bola skutoénost, Ze ¢itatelskd kompetencia sa nadobuda aj na ostatnych pred-
metoch, nielen na predmete ¢itania a literarnej vychovy, a tieZ prostrednictvom
véetkych druhov textov. Aj literarna kompetencia ma vo véeobecnosti $irsi zaber,
lebo, podla nds, ¢erpa aj z mimoliterarneho priestoru a ziskanych kulturnych
skusenosti, ale v uzsom slova zmysle ju mozno nadobudat prevazne na hodinach
¢itania a literarnej vychovy (ak odhliadneme od individualneho ¢itatelstva) pros-
trednictvom vnimania a prezivania umeleckych textov.

Literdrna vychova vyuziva predovsetkym umelecky literarny text a vychovu
literatiirou je vhodné nazyvat aj nadobudanim literarnej kompetencie. Javi sa
nam ako vysledok mnohych procesov, ktorymi ziak v §tvrtom roéniku presiel
a nadobudol ur¢ité spdsobilosti, a zaroven je to priprava (ak nechceme hovorit
o podmienke) na budovanie si kultdrnej gramotnosti vo vy$som veku. B. Simo-
nova hovori o kompetencidch v ¢itani a literarnej vychove v savislosti s hodno-
tenim literdrneho textu (2001, s. 17). Jednou z kompetencii je stupen literarneho
vzdelania, ktoré je predpokladom argumenta¢ného hodnotenia diela. Hodno-
tenie by vSak nebolo mozné bez literarneho zazitku, bez kompetencie vytvarat
asocidcie na iné texty a skusenosti viazuce sa k zivotnym situaciam.

Do oblasti literarnej kompetencie mozno zhrnuat dosiahnutie a splnenie sta-
novenych uloh, cielov a predpokladanych schopnosti a zru¢nosti, ktoré vyply-
vaju z ucebnych osnov a §tandardov pre predmet ¢itanie a literarna vychova v 4.
ro¢niku, a ich praktické vyuzitie. Jednoznaéne ur¢it a definovat, ¢o do literarnej
kompetencie patri, nie je jednoduché, a to z hladiska $irokého rozsahu pred-
metu. Ak ziZime oblast na ¢itanie a literarnu vychovu, mozno hovorit o Citatel-
skej kompetencii. Citatelska kompetencia zacletiuje text do holistickej $truktiry
¢itania, hovorenia, po¢uvania, vnimania obrazkov, pisania, uvaZovania o texte
a tvorbu vyznamu dietatom s pomocou ucitela. Text tak tvori zdklad pre tvorbu
vyznamov, z ktorych si dieta vytvara chapanie fudského sveta. Pomocou textu sa
dieta udi, ako vznikaji vyznamy, ako vyznamy a symboly funguju v spolo¢nosti,
ako funguje komunikacia (Mistrik, sylaby)®.

Obsahovt stranku literarnej kompetencie mozno podporit aj tedriou J. P1-
cha, podla ktorej si vnimajuci subjekt (vo vychove literirnym umenim) pre-
2 Heslo literdrna / poetickd kompetencia spracoval Achim Borsch v Lexikone teorie

literatury a kultury.
3 Odkaz na zdroj uvadzame v literature.
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hlbuje potrebu estetickych zazitkov ako stalej zlozky dusevného Zivota na
zaklade (vzdy novych a novych) ¢itatelskych (estetickych) skisenosti, ktoré su
predpokladom na estetické hodnotenie sveta (literarnych textov) a vytvaranie
estetického vztahu k skuto¢nosti. Ten mozno chapat ako ciel vychovy (nielen
literarnym) umenim, ale zaroven ako prostriedok formovania kultarnej gramot-
nosti (1981, s. 37 - 41).

Ked sa bliz$ie pozrieme na chapanie ¢itania (ako konstruktivneho a interak-
tivneho procesu) v medzindrodnej $tudii PIRLS, ndjdeme prvky takmer totozné
s prvkami procesov porozumenia, ktoré sme vyssie predstavili. Proces interakcie
prebieha medzi ¢itatelom a textom v konkrétnej situacii. Citatel sa aktivne podie-
la na hladani hlavnej myslienky, vyznamu, vyuzivajic efektivne stratégie ¢itania,
dokdze reagovat na precitany text. Citatel vstupuje do interakcie vybaveny urci-
tymi navykmi, zru¢nostami, poznatkami a predchadzajicimi skiisenostami, ako
aj kognitivnymi a metakognitivnymi stratégiami.*

Citanie a jeho kvality sa podielajii na ziskavani &itatelskej gramotnosti, ktort
studia PIRLS definuje ako ,,schopnost porozumiet a pouzivat také pisomné jazy-
kové formy, ktoré spolo¢nost vyzaduje a/alebo ktoré maju hodnotu pre jednot-
livca. Mladi ¢itatelia dokdzu konstruovat vyznam z rozmanitych textov. Citaji za
ucelom vzdeldvania sa, ucasti v Citatelskej komunite a pre zabavu.“

V. Obert uvadza hlavné tlohy vo vyucovani ¢itania na 1. stupni ZS, ktoré
sa podielaju na ziskavani ¢itatelskej kompetencie: zvladnutie techniky ¢itania,
zru¢nost vyuzivat ¢itanie ako nastroj u¢enia sa a schopnost pristupovat k ¢itaniu
ako k forme prijemnej a dusevnej ¢innosti (1998, s. 24 - 25). Doraz kladie na
schopnost verbalizovat esteticky dojem, zazitok, vyslovenie hodnotenia. Potreba
formulovania estetického hodnotenia vyplyva z tendencie predizit ¢as alebo pro-
ces ,spoluzitia“ s literarnym dielom. V tejto stvislosti spomenieme aj ndzor na
verbaliziciu (itatelského zazitku v praci J. Kosku: ,,Sformulovany individualny
Citatelsky zazitok uz nie je zdzitkom, ale Casto neprijemnym rozéarovanim, pre-
toze sa literarny text rozklad4, zjednodusuje a banalizuje jeho jednotlivé zlozky“
(s. 215) Podla neho viac ako na schopnosti verbalizovat esteticky zazitok by nam
malo zalezat na schopnosti primérnej, internej interpretacie, lebo to je interpre-
tacia jedine¢na, ktora najcastejsie uspokoji ¢itatela textu. Bezny citatel oby¢ajne
nedéva znakom pojmové vyznamy. V znakoch nachadza odkazy na jeho Zivotny
obzor a zivua skusenost. Knihu berie do ruk preto, aby sa dozvedel nie¢o o sebe
a o svete inym sposobom (pozri Koska, s. 212 - 213). Aj Obert zddraznuje zvna-
tornovanie, vnatornu interpretaciu, ale tiez upozoriiuje, ze samotna kontempléa-
cia (premyslanie, uvazovanie) uz nestaci, je len vnitornym efektom, obohacuje

4 Viac o teoretickych vychodiskach $tudie PIRLS na http://www.statpedu.sk/buxus/
generate page.php?page id=686 [Cit. dna 25 .4. 2007].

5 http://www.statpedu.sk/buxus/generate page.php?page id=686 [Cit. diia 25. 4.
2007]
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ju v8ak vypoved ako vyraz aktivneho vztahu k literdrnemu dielu a prave ona
spdsobuje, Ze prijemca sa stava akoby spolutvorcom, spoluautorom diela. Takto
dochadza k bohat$iemu a pln$iemu prezivaniu, pricom Ziak sti¢asne precizuje,
zdokonaluje, rozsiruje a utvrdzuje svoje poznatky (vedomosti) o umeni a pripra-
vuje sa na nadviazanie (medziludského) kontaktu s inym prijemcom toho istého
diela (Obert, 1998, s. 128).

Ingpirativne z hladiska formulovania literdarnej kompetencie posobi aj Ecova
»encyklopédia“alebo ,encyklopedickd kompetencia®“ (podla Zima, 1998, s. 293 -
294), ista zasoba vedomosti, ktord podstatne ovplyviiuje schopnost reflexivneho
akritického ¢itania. Mala by to byt jazykova a kultdrna kompetencia, ktoru ¢itatel
pouziva, aby ur¢il tematicku rovinu, vyznamové roviny a dejovu stranku textu, ¢o
znamena, Ze Citatel disponuje komplexnym systémom kddov a subkédov.

Jan Kopal pouzival termin Citatelskd kompetencia, ale neskdr ho na zaklade
procesov, ktorymi prijimatel slovesného umenia prechadza, rozsiruje na recep-
tivnu alebo recepéntt kompetenciu. Hovori o ¢itani, zéZitku z precitaného, kto-
ry vedie k analyticko-syntetickym interpreta¢nym postupom, schopnosti tvorit
hodnotiace sudy a hladat zmysel umeleckej vypovede (1997, s. 8).

Ak predpokladadme, Ze ziak $tvrtého ro¢nika md technicka zru¢nost ¢itania
zvladnutd a mdze sa sustredovat na prezivanie, sémantiku a estetiku ¢itaného
textu a na nasledn reflexiu precitaného, potom je vhodnejsie hovorit o literarnej
kompetencii. Citatelska kompetencia je teda predpokladom na rozvijanie lite-
rarnej kompetencie a literdrna kompetencia je opét predpokladom na rozvijanie
Citatelskej kompetencie a dalsich kompetencii.

Zakladom literarnej kompetencie je predovSetkym pochopenie literarne-
ho textu. Jednotlivec je schopny na zdklade svojho systému kdédov ¢itat text aj
»medzi riadkami® t. j. konstruovat vyznam textu s porozumenim kultirneho
pozadia textu. Aby mohlo dojst k hibkovému porozumeniu textu, ¢itatel musi byt
pripraveny na vnimanie a zazitie umeleckého textu. Literarna kompetencia po-
tom zahfna nadobudnutu technicku zru¢nost ¢itania a hlavne ¢itania s poro-
zumenim, schopnost interpretacie prec¢itaného na urovni identifikacie témy,
obrazov, myslienok, faktov, postav a ich vzajomnych vztahov, vztahov pos-
tav k téme, problému ¢i k inym suvislostiam v priestore textu aj mimo neho,
identifikovania zakladnych stavebnych principov ¢itaného textu ¢i dokonca
aj moznosti prediktability umeleckého stvarnenia textu. Stcastou literarnej
kompetencie je vytvaranie usudkov a hodnotenia textu ako vysledok ¢itania
s porozumenim. UZia definicia literarnej kompetencie potom predstavuje pri-
pravenost vnimat, zazit, interpretovat, hodnotit a vyuZit skisenost s umeleckym
textom vo vlastnej individudlnej (¢itatelskej i pisatelskej) aktivite.

V $kolskej literarnej komunikacii potom ¢innosti Ziakov suvisia s vycvikom
¢itania, zazitkovostou, rozvijanim obrazotvornosti a fantdzie na zaklade precita-
ného, interpretaénym vstupom do textu na Grovni poZiadaviek literarnej kom-
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petencie, aktualizaciou textu smerom k vlastnému Zzivotu, potrebam a zdujmom.
Dolezité je dat priestor aj na konfrontaciu individudlnej Citatelskej skuisenosti
a skasenosti ziskanej v $kole, ktora vytvara lepsie predpoklady na rozvijanie lite-
rarneho vkusu ziakov. Pri takomto zabezpeceni poziadaviek estetickej vychovy
mozno potom hovorit o rozsirovani estetickych zaujmov ziakov, vytvarani trva-
1ého pozitivneho vztahu k ¢itaniu, ktory by mal pretrvavat po cely Zivot.
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Resumé

READING AND LITERARY COMPETENCE OF THE PRIMARY
SCHOOL PUPILS AND PRECONDITIONS OF ITS ACQUIREMENT

The pupil-reader acquires many competencies in the process of literary education,
first of all reading and literary competencies. They are both the aim and the way
to become cultural recipient of the art. To know the content and quality of literary
competence at different levels of education is important for the teachers of Primary
and Secondary schools. In this article, the author tries to specify the attributes of
literary competence of pupils-readers in the last year of primary education. This
article offers more views on this competence, but its wording is based on the two
most important — Jan Kopal’s and Viliam Obert’s theoretical works. Reading with
comprehension is defined as according to the author as a basic characteristic and
a precondition to acquiring a literal competence. The level of literary competence of
the pupil in the 4" grade of primary school represents mastering the reading style,
reading with comprehension, interpretation skills based on the theme, ideological
substance of the text, figures and their relation to textual and out-of-textual space
and the text appreciation in relation to reality. The text can facilitate the teachers
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with a better understanding for definition of pupils’ evaluation requirements ac-
cording to different levels of literary competencies.
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PILIERE A KONCEPCIE SVETOVEJ LITERATURY
PRE DETI MLADEZ

Radoslav RUSNAK

Umelecka literattira reprezentovand literarnym textom nie je len nahromade-
nim viet na jednu kopu. To by potom mohol byt spisovatelom kazdy. Literdrny
text musi byt stmeleny vndtornou organizaciou, musi byt $truktirnym celkom
na umeleckej tirovni. Ak by sme sa chceli vyjadrit viac metaforickym jazykom,
mohli by sme skonstatovat, ze k umeleckému literarnemu dielu je potrebné od
zadiatku pristupovat ako k celku, v ktorom prudi zivot na réznych trovniach
(pozri Eco, 2004, s. 163).

Dieta mladsieho $kolského veku sa podla L. Lederbuchovej (2004b, s. 8)
s umeleckou literatirou oboznamuje v procese vlastného ¢itania. Motivom sia-
hnutia po knihe, po konkrétnom literdrnom texte, méze byt nielen vlastny za-
ujem o ur¢ité témy, ale aj rodinny a $kolsky tlak. Citanim dieta spoznava, ¢o je
v literatdire zobrazené, a zarovei spozndva aj literatdru samotnu. Vdaka literattre
detsky Citatel spoznava aj umelecky literarny jazyk, ktory sa stdva nielen pod-
netom pre jeho vlastni komunikaénu aktivitu, ale stéva sa aj stimulom rozvoja
detského myslenia (podobne Genciova, 1984, s. 9 - 10).

Umelecka literatara k ¢itatelovi hovori tzv. ,,svojim jazykom!, ktory sa ozna-
¢uje aj ako druhotny systém, pretoze tvori nadstavbu nad prirodzenym jazykom
beznej komunikicie, je funkénou obmenou spisovného jazyka (Obert, 2003, s.
118). Vysledny vyznam literarneho diela je akymsi su¢tom jeho ¢iastkovych vy-
znamov, vratane ,,zvyznamnovania“ formalnych prvkov textu. Aj jazyk umelec-
kého textu podla J. Lotmana svojou $truktirou nesie uréitd informdciu, pri¢om
aj vyber zanru, $tylu ¢i umeleckého smeru je tiez vyberom istého ,jazyka®, kto-
rym sa autor detskej a mladeznickej literatdry prihovara svojmu citatelovi (1990,
s. 29). Lotmana $pecifickym sposobom doplia aj P. Ricoeur, ktory vo svojich
uvahach o literatdre dospieva k tvrdeniu, Ze aj my Iudia si rozumieme iba tak,
ze uskuto¢nujeme akuasi obchdadzku po znakoch Iudstva, ktoré boli ulozené do
kultarnych diel, medzi ktoré prirodzene pocita aj literataru (2004, s. 40).

Specifickost literatury pre deti a mladez vyplyva z psychickych osobitosti
detského citatela, ktoré sa v detskej literattre zohladnuja a ktoré musi autor is-
tym spdsobom predpokladat, respektovat — jednoducho s nimi pocitat. Zaroven
by mal v literarnom diele zachovat rovnovazny stav medzi detskym aspektom
a aspektom dospelych (podla Obert, 2002, s. 9). My sa teraz blizsie pozrieme
na detskau literaturu, ktora sa do literarneho povedomia dostala s vyznamnym
rozliSujicim atributom svetova.
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Je zaujimavé, Ze ak rozpravame o klasickom dedi¢stve svetovej literattry, kto-
ra sa formovala v priebehu troch az $tyroch storo¢i, nemame - ako podotyka
Z. Klatik (1978, s. 9) — na mysli klenoty detskej literatiry napr. z Ciny, Indie ¢i
Japonska. Je to tak z dvoch prozaickych dévodov:

1. svetova literatura sa buduje v okruhu eurdpskych jazykov (patria do neho
i Severna a Juzna Amerika, Australia ¢i juzna Afrika, ktorych literatura je
napriek mimoeur6pskemu priestoru pisand v eurépskych jazykoch),

2. svetova literatira sa buduje na zékladoch spoloénej kultirnohistorickej tradicie
(antika, stredovek, renesancia).

Tento jav sa v odbornej literattire zvykne nazyvat aj formou centrizmu, pricom

akdkolvek forma centrécie vzdy vedie k deformécidm, lebo popiera mnohotvarnost
literarneho procesu, ako aj bohatstvo literarnych prejavov inych kultarnych celkov
a narodov. Rozpravky z tisic a jednej noci — patriace do orientalneho arabského
arealu - st v tomto pripade vynimkou, lebo eurdpska kultdra ich organicky prijala
do svojho dedi¢stva a zaclenila ich do svetovej detskej literatiry (samozrejme,
v redukovanej verzii upravenej pre detského Citatela).
Casti, a to invariantnej (teda konstantnej, nemeniacej sa) a variabilnej (teda pre-
menlivej, neuzatvorenej). Literarny artefakt sa nestdva umeleckou hodnotou
automaticky, ale tiito hodnotu mu musi pridelit ur¢ité spoloéenstvo, ur¢ita spo-
lo¢nost a kultura. Dielo musi byt akceptované ako predmet, ktory dokaze kon-
krétnych adresatov oslovit, pricom nemusi ist o spolo¢nost, v ktorom literarne
dielo vzniklo, ale pokojne moze ist aj o spolo¢nost, resp. generaciu, ktord je tej
povodnej z hladiska ¢asu vyrazne vzdialena.

Ako priklad mozno uviest dielo Charlesa Perraulta, ktoré pévodne vydal pod
menom svojho syna - aby v pripade, ak nebude prijaté (¢o sa aj stalo), neutrpela
jeho literdrna reputacia (v slovenskom preklade vyslo pod ndzvom Rozpravky
pani Husi). Klasicistickd sidobd spolo¢nost ho ako originalne dielo neprijala -
v romantizme v$ak bolo pre svet a detsku literataru ,,znovuobjavené® a stalo sa
ziariacim klenotom svetovej detskej literatary.

Invariantna ¢ast potom podla Klatika zahfna klasické diela zlatého fondu det-
skej literatury, ktoré st len vo svojich medzerach postupne dopltané; variabilna
¢ast na druhej strane odzrkadluje overovaci proces hodnoty diela, kde v kone¢-
nom vysledku rozhodne ¢as (1978, s. 17).

Ak hovorime o svetovej literattre pre deti a mlddez, mame na mysli najma jej
zlaty fond (invariantnu, ustalenu Cast svetovej literatdry pre deti a mladez), pre-
toze ten obsahuje tie diela, ktoré uz presli hodnotovou i ¢itatelskou verifikdciou
v Case i priestore a ktoré sa stali doslova vSeludskym majetkom (tituly zlatého
fondu detskej literatiry by mali poznat aj kultdrne usposobeni a vzdelani dospeli
Iudia).
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L. Motjasov (1975, s. 614) charakterizuje zlaty fond detskej literatury (inva-
riantnu cast) ako sibor knih, formujuici sa dlhd dobu a tesiaci sa stalemu cita-
telskému zaujmu a pozornosti, je stale nanovo vydavany, aby uspokojil ¢itatelsky
dopyt. Zlaty fond je vo svojich zdkladoch medzinarodny, lebo diela, ktoré ho
tvoria, st sucastou nielen urcitej narodnej kultdry, v ktorej vznikli, ale aj kul-
tar ostatnych krajin, ktorych tvorbu pre deti uvedené tituly v mnohom vyrazne
ovplyvnili. Zlaty fond je pomerne staly a dopltia sa len velmi pomaly o nové diela,
ktoré si toto postavenie vydobyli. E$te pomalsie zo zlatého fondu knihy odcha-
dzaju (najcastejsie vplyvom meniacich sa socidlno-historickych podmienok).

Na zdklade umeleckej $truktary literarnych diel (s dominantnou a stmelu-
jucou estetickou funkciou) by sme sa mohli klamne domnievat, Ze aj svetova
literattira sa vo svojom prakticky $tyristoro¢nom kreovani musela obohacovat
o stale lepsie, originalnejsie a kvalitnejie diela. Mohli by sme si mysliet, Ze ak
sa nejakému dielu podari prepracovat sa az do fazy ,svetovosti‘, musi byt po
vertikdlno-horizontalnej stranke vlastnej $truktary (Zaner, druh, forma, rozpra-
vac, postavy, vyrazové prostriedky ap.) nevyhnutne o stupienok lepsie ako dielo
v rovnakej druhovo-zanrovej kategérii. Nie je to pravda.

Hoci bez kritérii, ktoré svetova literatara vytvara, nemozno plnohodnotne
pochopit pojem literatury, literatdra sa ako umenie nevyvija, a preto ani v subore
svetovych diel pre deti a mlddeZ nie je jedno lepsie ako druhé (pozri Durisin,
1992, 5. 13; Rakds, 1993, s. 16). K umeniu patri iba to, ¢o samo v sebe predstavuje
vrchol. V tomto zmysle ma preto literatira ako subor vysokych hodnét linedrnu
podobu a S. Rakas (1993, s. 17) ju nazyva parataktickou konfiguraciou javov,
v ktorych ide o vsetko.

Ak chceme odhalit podstatu vzniku a formovania svetovej literatdry pre deti
a mladez, musime si podla Z. Klatika uvedomit existenciu troch pilierov, na kto-
rych je svetova literatira postavena: opoziciu univerzalneho a $pecifického, sys-
tém druhovo-Zzanrovych foriem a napokon podobny charakter vyvinu narodnych
literatur.

1. Opozicia univerzalneho a $pecifického.

Univerzalnost je vo vSeobecnosti najdolezitej$im predpokladom vzniku
a existencie svetovej detskej literatary, pricom rozhodujicim aspektom je prave
aspekt detského citatela (bez ohladu na narodnost a rasu). Pod aspektom dieta-
ta mame na mysli charakter jednotného psycho-fyzického vyvinu deti, ktory je
v podstate rovnaky u vSetkych deti na celom svete.

Medzi $pecifické momenty sa zaraduji kultirnohistorické rozdiely medzi
narodmi, vymykajuce sa zov§eobecneniu, ako aj postupné postuvanie hranic ¢i-
tatelnosti k stéle niz$im vekovym stupniom detskych ¢itatelov. A. Popovi¢ (1980,
s. 117) vidi z hladiska receptivnosti a zrychlenia vyvinu dietata ustavi¢né zvyso-

132



vanie objemu informacnej kapacity u deti, v dosledku ¢oho podla neho dochadza
k pohybu a presunu vekovych kategérii.

Ako priklad Zanrového (itatelského posunu méze posluzit sa¢asna oblube-
nost dobrodruznej fantazijnej literatdry (t. j. literatary typu fantasy). V rdmci vy-
skumu modernej autorskej rozpravky (pozri Rusnak, 2008a) sa nam svojho ¢asu
ako ,vedlajsi produkt® ukazala najma u chlapcov $tvrtého ro¢nika velkd oblube-
nost tohto typu literatdry (Slo o Pana prsteniov — autor John Ronald Reuel Tolkien
a Kroniky Narnie - autor Clive Staples Lewis), ktorého priebojnosti v detskom
¢itani napomohol aj masmedialny boom okolo sfilmovanej Tolkienovej trildgie
i Lewisovej Narnie. Fantazijna literatdra ,tazi“ aj z doznievajtcej oblibenosti
klasickej formy ,,rozpravkovosti®. V sti¢asnosti k obltibenosti fantazijnej dobro-
druznej literatiry paradoxne prispievaju aj niektoré zatracované pocita¢ové hry,
opierajtice sa o0 mytologicko-fantazijné paralelné svety.

2. Systém druhovo-Zanrovych foriem.

Systém druhovo-Zzanrovych foriem sa vo svetovej literatiire vnima ako druhy
vyznamny faktor jej vzniku - ide o systémovy prvok vo svetovej literatdre pre deti
a mladez. Druhovo-zanrové formy maju v detskej literature nadnérodnt plat-
nost, ¢o suvisi so $pecifikom detskej literattry, ktord ma vlastné druhové osobi-
tosti, odlisné usporiadanie i hierarchiu nez literatira pre dospelych. Povedané
trochu inak - detsky prijemca v jednotlivych vyvinovych $tadiach preferuje tie
zéanre, ktoré najlepsie vyhovuju jeho psychickej urovni (pozri Preloznikova, 1980,
s. 63).

Napriklad dominantnym poetickym utvarom predskolského veku je Zdner
riekanky, ktora svojou rytmickostou (vyznam je druhorady) a jazykovou hravos-
tou kores$ponduje so $pecifickymi cielmi a potrebami deti. Je zaujimavé v§imnuat
si, ze na principe riekankového rytmu dnes fungujt aj mnohé reklamné slogany,
resp. celé reklamné spoty niektorych spoloénosti (v suc¢asnosti najméa mobilnych
operatorov), ktoré si deti velmi rychlo rytmicky a pamitovo osvojuji (aj ked
istym nardzkam, ur¢enym pre dospelych, nerozumeju - vyznam pre dieta aj tak
nie je podstatny), ¢im sa naplita aj cielené psychologické posobenie reklamnych
profesionalov, zodpovednych nielen za Gspech predaja novych produktov firiem,
ale aj za ,,vychovu® novych zédkaznikov.

3. Podobny charakter vyvinu narodnych literatur.

Pod podobnym charakterom mame na mysli najmé utvaranie, vyvijanie
a krystalizovanie narodnych literatar podobnym spdsobom, ako aj analogicky
vyvin ndrodnych literatur aj s velmi pribuznymi znakmi. Narodné fondy det-
skych literatur totiz spoluvytvarala:
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a) ludova slovesnost ako uceleny, vinatorne homogénny vychovno-esteticky sys-
tém, ako praforma detského umenia a literatdry a zaroven prototyp buducej
$pecifickej detskej literatury;

b) neintenciondlna tvorba, vo v§eobecnosti chdpand ako prestivanie a udomac-
nenie diel adresovanych dospelym v detskej lekture, blizke detskému citate-
lovi:

- témou (detstvo, cestovanie, dobrodruznost, exotickost, rozpravkovost,
fantastika ap.),

- charakteriza¢nymi postupmi (vyrazni hrdinovia, monumentalizacia, hy-
perbolizacia),

- kompoziciou (dynamicky dej, tajomstvo, ne¢akané zvraty a rozuzlenia),

- $tylisticko-hodnotiacimi momentmi (expresivna atmosféra diela);

¢) intenciondlna tvorba, ktorej vznik a utvaranie sa vo svetovej literatare datuje
od 18. storodia a v podstate ide o tvorbu, ktora ma ako primarneho adresata
detského (itatela; ide o literdrne diela, ktoré st napisané vyhradne pre deti
a mladez a pri modelovani umeleckej reality re$pektuju tzv. detsky aspekt
(detské zaujmy a zvlastnosti detskej psychiky) (Klatik, 1978, s. 9 - 11; Obert,
1983, s. 11).

Svetova literattira pre deti a mladez je zivym $truktirovanym systémom, kto-
ry nemozno jednoznacne zaskatulkovat. Z toho dévodu aj v odbornej literature
mozeme najst viacero rozli¢nych koncepcii nazerania na tento variant svetovej
literattiry, ktory jasne odraza nejednoznaéné ponatie jej predmetu, ako aj me-
todiky vyberu a za&lenenia literarnych diel. D. Durigin (1992) sa vo svojom vy-
skume zaobera v§eobecnym a $ir$im pojmom svetovej literatary (teda vo vztahu
k svetovej literature pre deti a mladez ako variantu sa zaobera skor invariantnym
modelom svetovej literatury pre dospelych - no jeho ¢lenenie povazujeme za
platformu) a vy¢lenuje tri principy, ktoré poklada za stupne veduce az k cielo-
vému formulovaniu vSeobecného pojmu svetovej literatury. RozliSuje aditivnu,
vyberovi a vyvinova koncepciu.

Aditivna koncepcia (priradujtca, paralelisticka ¢i sumujuca) je geneticky naj-
starsia a predstavuje mechanické chdpanie svetovej literatiry ako sumy narod-
nych literatar. Tato koncepcia nepredpoklada vnatorny zjednocujuci systém vo
svetovej literatdre a rovnako ju tak obera o charakter jednotného celku.

Vyberova koncepcia (hodnotova, literarnokritickd, utilitdrna) sa ucelovo za-
meriava na reprezenta¢né diela a vedtce osobnosti, teda vynimo¢né javy jednot-
livych narodnych literatdr. Je vyuzivand najmé pri skolskej vyucbe, vydavatelskej
¢i popularizatorskej ¢innosti a hoci mé svoje pozitiva, predsa je len ¢iastkova
a neobsiahne moment procesovosti svetovej literattry a jej zivt tradiciu.

Vyvinova koncepcia (literarnohistoricka, medziliterarna) istym spdsobom
spaja pozitiva predchadzajicich stupniov, pricom uprednostiiuje vzajomnd syn-
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tézu a celistvost literatdr na zdklade medziliterarnosti a autor ju povazuje za naj-
optimalnejsiu.

Z. Klatik (1974, s. 16 — 20) sa vo svojom uvazovani zaoberd uz iba otdzkou
variantu svetovej literatiry pre deti a mlddeZ a v rdmci zmocriovania sa jej pred-
metu a otazky metodiky jej vykladu ponuka styri mozné postupy, resp. koncepcie
svetovej literatiry pre detského adresata:

Sukcesivna koncepcia - pontka spdsob postupného vykladu narodnych
literatar pre deti a mladez v ich celkoch, teda od najstar$ieho obdobia az po
sucasnost. Pozitivom tohto pohladu je celistvost obrazu o pohybe a charaktere
procesu v detskej literatdre, nevyhodou je zas globdlnost vykladu (a mechanic-
kost uchopenia) narodnej literatiry v skratenom prehlade, ¢im unikd moznost
porovnavania a hladania savislosti konkrétnej narodnej literatiry s inonarod-
nymi literatdrami. Klatikova sukcesivna koncepcia je blizko aditivnej koncepcii
D. Durisina.

Periodiza¢na koncepcia - pontka kombinovany postup, v ktorom dominu-
je princip velkych literarnych epoch (klasicizmus, romantizmus, realizmus ap.),
¢im séasti odstranuje nevyhodu prvej koncepcie. Narodné literatiry sa v ramci
tejto koncepcie vykladaja v suvislosti s konkrétnou epochou. Pre vi¢siu ¢lenitost
sa jednotlivé narodné literatury v tejto koncepcii zoskupuju do vacsich celkov
(jazykovo-etnickych, kultarno-historickych: slovanskd, germanska, romanska,
anglosaska literatura). Pozitivom koncepcie je prvoradé postavenie literdrnych
problémov a spolo¢ny ,,kluc¢“ jednej epochy, na pozadi ktorej sa daji hodnotit na-
rodné literatury, resp. vyssie diferencované celky. Nevyhodou ¢i slabou strankou
je nedostatoéna ,,plnost“ a bohatstvo niektorych epoch v jednotlivych narodnych
literattrach.

Napr. polsky romantizmus vytvoril pre dospelych vynikajuce diela (Adam
Mickiewicz), no , kolénka“ diel pre deti zostala prazdna. Taliansky romantizmus
bol k detom zhovievavejsi — dal ndrodnej i svetovej literatire dvoch vyznamnych
autorov — Edmonda de Amicisa (Srdce) a Carla Collodiho (Pinocchio).

Genologicka koncepcia — pontika vyskumny postup podla jednotlivych lite-
rarnych druhov a Zanrov a séasti ju mozno uplatnit aj v periodiza¢nej koncepcii,
no len pri rozvinutejsich (diferencovanejsich) narodnych literatirach pre deti
amladez. Pozitivom tejto koncepcie je samotny charakter recepcie detského c¢ita-
tela, ktory nemd este vyvinuty zmysel pre dejiny a historické citenie a okrem doby
ho nezaujima ani narodnost autora. Dominantnym je pre neho len konkrétny
druh, druhové forma, resp. Zaner. Genologicky postup ma podla Klatika najme-
nej nevyhod; navyse sa v iom moze uplatnit aj vekovo-psychologicka hierarchia
(na zaciatku jednoduchsie zanre pre malé deti — uspavanky, riekanky, povedacky
ap., na konci zlozitejsie a naro¢nejsie zanre, Zanrové formy ¢i literarne podsysté-
my - dievéensky roman, dobrodruzna prdza a literatury typu fantasy, literatira
faktu ap.).
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Vekovo-psychologicka koncepcia — dokazala by vysvetlit svetov literataru
pre deti a mladez na zaklade vekovych stupiiov, ¢im by poskytla ucelenejsi obraz
o intelektudlnom a emotivnom vyvine dietata s jeho $pecifickym estetickym vku-
som v detskej literature. Ziskané vysledky by v$ak boli zaujimavé skor pre vedy
hraniciace s literatarou pre deti a mladez (psycholdgiu, socioldgiu), ako aj pre
pracovnikov v jednotlivych oblastiach, vratane autorov knih pre deti a rodi¢ov.
Za najvacsiu nevyhodu je v tejto koncepcii povazovana neurditost a labilita Cita-
telskych hranic medzi vekovymi stupiiami deti, pretoZe sa nedd presne uréit pri-
slu$ny vekovy stupen pri oblube urcitého zZanru. Ako Klatik poznamenéva, vSetky
vyhody vekovo-psychologického postupu uz obsahuje genologicka koncepcia.

U M. Genciovej (1973, s. 19; podobne 1984, s. 5) mozno v spdsobe nastolenia
problémovych otazok identifikovat iné vymedzenie chapania svetovej literatdry
pre deti a mladez. Svetova detska literatiru vnima cez optiku troch moznych
koncepcii:

a) ako sthrn jednotlivych narodnych literatur pre deti a mladez;

b) ako histériu prekladania zo svetovych literatir do nasho jazyka;

¢) ako ,spolo¢ny koncert najlepsich knih, ktoré prekroc¢ili hranice vlasti

a pdsobia v celoeurdpskom a celosvetovom kontexte.

Za najspravnej$iu povazuje M. Gendiova tretiu moznost (,,spolo¢ny koncert®
najlepsich knih), ktoré sa v podstate zhoduje s vyberovou koncepciou D. Durisi-
na. Je potrebné podotknut, Ze vo vztahu s oboznamovanim sa buducich u¢itelov
s bohatstvom svetovej literatury pre deti a mladeZ autorka v zhode so Z. Klati-
kom (presnejsie s jeho genologickou koncepciou) odportca porovadvaci Zdnrovy
princip. Pri priprave ucitela to povazuje za najschodnejsiu cestu, ako sprostred-
kovat poznatky o detskej literatire v celoeurdépskom a svetovom meradle (1984,
s. 10).

Vo vztahu k literdrnovednym vyskumom sa koncepcii, pojmu a jednotlivym
zanrovym oblastiam svetovej literatury pre deti a mladez sumarizujtico venuje aj
E. Preloznikova (1987, s. 151 - 152), ktora vyc¢lefuje chdpanie svetovej detskej
literatdry v troch vyznamoch:

Ako suhrn jednotlivych narodnych literatdr pre deti a mladez - v tejto kon-
cepcii sa straca nadnarodny kontext literatry pre deti a mladez, pretoZe pri po-
pisovani izolovanych javov v ramci jednotlivych narodnych literatdr sa stracaja
vzdjomné suvislosti a pdsobenie javov vo vzajomnom prepojeni.

Ako vyber najlepsich diel jednotlivych narodnych literatur pre deti a mladez
tvoriacich ,klasiku ,zlaty fond“ detskej literatury - tdto koncepcia uplatiuje
princip vyberovosti, pricom uprednostiiuje univerzdlnost a vseobecnost pred na-
rodnou $pecifickostou literarnych diel; ide o hodnotovo najlepsie diela pre deti
a mladez jednotlivych narodnych literatur, ktoré sa ¢itatelsky uplatnili aj v ino-
narodnom priestore. Koncepciu ,klasiky® uplatiiuja a realizuju najma institacie
literarneho vzdelavania (napr. $kola ¢i vydavatelstva literatiry pre deti a mladez).
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Negativom koncepcie je absolutizacia aktualnej hodnoty diel a neprihliada na ich
Citatelské a literarnokritické hodnotenie, ktoré je vzdy podmienené konkrétnou
dobou.

Ako vyber diel jednotlivych narodnych literatar, ktoré uréitym spédsobom
navzajom stvisia alebo sa podobaju - tretia koncepcia vnima systém svetovej
detskej literatry ako diela so spolo¢nymi charakteristickymi znakmi. Hoci skd-
manie literdrnych javov v rimci medziliterarnych suvislosti sa skor uplatiiuje vo
svetovej literature pre dospelych (invariant), ma svoje opodstatnenie aj v $peci-
fickej oblasti svetovej literatiry pre deti a mladez (variant).

E. Preloznikova ani jednu z koncepcii nepovazuje za absolitne komplexnu,
no v porovnani vSetkych troch menovanych pohladov za relativne najkomplex-
nej$i povazuje prave treti. Tretia koncepcia ma podla nej predpoklady uchopit
pojem svetovej literatury pre deti a mladez komplexnejsie nez prvé dve. V rovine
podobnosti diel a vzdjomnej suvislosti sa jej tretia koncepcia priblizuje ku kon-
cepcii odporucanej Z. Klatikom (genologickd koncepcia), a v rovine metodiky
oboznamovania sa §tudentov so svetovou literaturou pre deti a mladez m4 blizko
k porovnavaciemu zanrovému principu M. Genciove;j.

Sucasné a pre ucitela zavazné dokumenty neuvadzaju, prostrednictvom
akych autorov a literarnych textov ma dosiahnut stanovené klu¢ové kompeten-
cie v ramci predmetu literatury. Znamena to, Ze vyber spisovatelov a diel svetovej
literatdry pre deti a mladez je v rukach u¢itela. To si na druhej strane vyZzaduje
jeho prehlad a s¢itanost v oblasti svetovej literatury pre deti a mladeZ - sledova-
nie diania vo svetovej literature, dopliiovanie si informacii a aj samovzdelavanie.
Ako konstatuje J. Sladova (2004, s. 106), iba pouleny a tvorivy ucitel moze bez
problémov aplikovat svetovu literatiru takmer na kazdé ucivo v ramci u¢ebnych
planov literatiry a pomoct tak detom zorientovat sa v dneSnom multikultdrnom
svete. Jedinou podmienkou je, aby literdrny text nebol len reprezentantom celej
prozy, ale tiez umeleckym textom, ktory aj napriek vyberovému charakteru (ide
o uryvok z celku) nestratil ni¢ zo svojej estetickej pdsobnosti (pozri Lederbucho-
va, 2004, s. 33).

Vhodny vyber textu by mal splitat kritérium L. Vygotského (1970) o zéne naj-
bliz$ieho vyvinu dietata - tzn., Ze ¢itatelska naro¢nost textu by mala v ur¢itom,
didakticky zvladnutelnom aspekte dieta presahovat. Funguje to na jednoduchom
principe. Dietatu sa musi aj v ramci literarneho textu umoznit duchovny rast
a aby mohlo do nejakych priestorov v literarnom texte ,,dordst, musia tam tie
potencialne zaplnitelné priestory aj byt. A takymito textami sa bezpochyby moze
pochvilit zlaty fond detskej svetovej literatary.
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Resumé

PILLARS AND CONCEPTS OF WORLD LITERATURE FOR CHILDREN
AND YOUTH

Literary work does not become the artistic value automatically, but this value
has to be given by its society and culture. In the current centrist approach to
the classic heritage of world literature for children and youth we do not speak
about children’s literature from China, India and Japan. World literature is built
in a specified range - range of European languages (including North and South
America, Australia and South Africa, despite the non-European space literature is
written in European languages). World literature is built on the foundation of the
common cultural and historical traditions (ancient, medieval, Renaissance). World
literature for children and youth consists of the invariant (constant, unchanging)
and a variable part (variable, open). Invariant part includes classics golden fund of
children’s literature, the variable part reflects the value of the verification process,
where decision requires time. Gold fund is in its bases international and become
the property of all people. The gold fund is relatively stable and new titles are
added very slowly. Literature as an art does not develop. The art is a peak itself.
In this sense, therefore, literature as a set of high values has a linear form. World
Literature for Children is based on three pillars: the opposition of universal and
specific, the system of species-genre forms and the similar character development
of national literatures. We distinguish several concepts of world literature in rela-
tion to its subject matter: additive; selective; developmental (D. Durisin - refers
to the general invariant of World Literature) assignment, periodical, genre ap-
proach and age-psychological (Z. Klatik); summary national literature for children
and youth; history of translation from world literature; “a joint concert of” best
books (M. Gen¢iova) and summary of national literature for children and youth;
the selection of the best works and the selection of inter-related and resembling
works (E. Preloznikova).

Mgr. Radoslav Rusnidk, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: rusnakr@unipo.sk
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ZOBRAZOVANIE SVETA V PROZAICKYCH
PRACACH DETIi MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Markéta ANDRICIKOVA

V na$om prispevku sa zameriavame na detské prozaické prace ako $pecifické
texty pisané pre potreby literarnych sttazi, preto je v uvode potrebné vymedzit si
skiimanu problematiku prave s ohladom na tento druh detskej aktivity.

Opierajtic sa o zistenia Prazskej skupiny $kolskej etnografie publikované
vo vedeckej monografii Psychicky vyvoj ditéte od 1. do 5. tfidy (2005), moZeme
zov$eobecnujico skonstatovat, Ze pre deti mladsieho $kolského veku je pisanie
(rozli¢nych typov) textov jednou z obltibenych foriem upeviiovania si vedomosti
izru¢nosti.! Podla nd$ho nézoru je to prirodzeny désledok radosti dietata z novo-
nadobudnutych schopnosti mnohorakejsieho objavovania a uchopovania sveta.

KedZe vychddzame z predpokladu, Ze pisanie prozaickych prac so zdmerom
zUcastnit sa literarnej sutaze, je (v prevaznej miere) dobrovolna ¢innost, takéto
texty mozno vnimat ako jedine¢né vypovede deti o sebe i o svete. Zaroven ich
vsak ako vysledky tvorivého procesu treba pokladat za jeden z prejavov tvorivé-
ho pisania ako sposobu ,,formovania literdrnej kompetencie“ (Eliasova 2006, In:
Klimovi¢, 2009, s. 29), a preto aj vymedzit na pozadi tvorivého pisania.

Pisanie prozaickych prac ako prispevkov do literarnych sttazi ma nesporne
charakter tvorivého pisania, ale na druhej strane st tu aj znaky a faktory, ktoré
tieto (sttazné, literarne) texty z procesudlneho i formalneho hladiska postvaja
len do vymedzeného priestoru tejto $irokej problematiky.

Pridrziavajic sa dosledne definovanych teoretickych vychodisk, principov
i praktickych navrhov a technik tvorivého pisania v monografii Martina Klimovi-
¢a Tvorivé pisanie v primdrnej skole (2009), mdzeme pomenovat aj zakladné cha-
rakteristické znaky prozaickych sutaznych textov. V prvom rade sa stotoznujeme
s predstavou o tvorivom pisani ako o druhu pisania, ktoré mé uspokojit potrebu
vymyslat a tvorit, je pren typické vyjadrenie osobnych pocitov, spésobovanie ra-
dosti z tvorby, privadzanie k uvaZovaniu a experimentovaniu (porov. Klimovi¢,
podla Sebranek - Meyer — Kemper, s. 22) alebo, inymi slovami povedané, je to

1V publikacii Psychicky vyvoj ditéte od 1. do 5. t¥idy su detailne spracované jednotlivé
vyvojové obdobia deti v priebehu $kolskej dochadzky od 1. az po 5. triedu, pricom
vysledky st syntézou dlhodobého etnografického kvalitativneho vyskumu. My sme sa
s ohladom na skiimanu problematiku zamerali predovSetkym na obdobie 2. aZ 4. triedy,
kedZe detski autori analyzovanych prozaickych textov spadaju do tohto konkrétneho
obdobia. V podkapitolach s jednotnym nazvom Psani textsi, grafika, Ctendstvi autori
publikacie uvadzaju, Ze deti v tychto obdobiach jednak rady (nahlas) ¢itaju a jednak
sa rady pokusaju vytvarat rozli¢né druhy textov - ktoré si samy graficky a ilustracne
spracuvaju.

140



pisanie, ktoré ,, privddza pisatela k sebareflexii a tvorivej sebaexpresii® (c. d., s. 30).
Prozaické texty v literarnych sutaziach podla nasho nazoru v sebe tieto zdkladné
atribaty obsahujua, sved¢i o tom uz sama ich existencia.

Sebareflexia a sebaexpresia sa uzko spajaju aj s psychohygienickym vyzna-
mom pisania (i tvorby v SirSom zmysle slova) — deti sa ¢asto vo svojich textoch
dotykaju vlastnych problémov, v pisanych textoch sa odrdza ich pohlad na svet
a na zivot, ich idealy, tazby, obavy, zaujmy, konicky, rebri¢ek hodnét, ich predsta-
vy o priatelstve, laske, spravodlivosti, pravde a krase.

Podobne o detskych literdrnych vytvoroch zmysla aj Ida Viktorova - ¢lenka
Prazskej skupiny $kolskej etnografie, ktora o nich tvrdi, ze ,,dovoluji hloubéji rea-
govat na vyvojové i osobni potieby déti. V tomto smyslu maji i urity terapeuticky
charakter (s. 454).

Na hlbsiu analyzu sme si zvolili prozaické prace deti vo veku 7 - 10 (11) rokov,
zasielané do sutaze Literarne talenty v Humennom?, pricom ako pars pro toto za
vietky ro¢niky, ktorych sme sa ako porotcovia zdcastnili, posliZia najma tohto-
ro¢né texty, pripadne vitazné texty z predchadzajicich ro¢nikov. V prvom rade
sa budeme v stllade s ndzvom prispevku zaoberat textami zo zanrového, tematic-
kého, motivického a axiologického aspektu, aby sme tymto spdsobom definovali
preferencie dietata mladsieho $kolského veku a zaroven predznacili moznosti ich
rozvijania v eduka¢nom procese.

Ako vychodisko k analyze vybranych detskych textov nam posluzia aj via-
ceré (starsie i novsie) psychologické a literarno-teoretické studie zaoberajtce sa
predovsetkym psychosocidlnym vyvinom dietata s dérazom na jeho ¢itatelské
a pisatelské schopnosti a zdujmy.

Vyznamny Cesky literarny teoretik O. Chaloupka sa vo svojej stati Promény
détského ctendi'stvi (1979) k problematike psychosocidlneho vymedzenia detské-
ho ¢itatela vyjadruje pomerne skepticky, ked tvrdi, Ze pri tomto pokuse ide o ¢is-
to ,teoretickti abstrakciu®. Aj napriek tomuto tvrdeniu i faktu, Ze Chaloupkov text
je star$ieho data, mozno ho pokladat za relevantny pri zdorazneni pojmov - ako
vztah, zdujem, postoj, motivéacia; stimulovanost, zameranost, schopnost; exci-
tacia, percepcia, kontemplécia a perseveracia (porov. c. d.) — stvisiacich jednak
s detskou recepciou a jednak s ,,premenami psychickych kvalit dietata“ (c. d., s.
94), aj v spojitosti s literarnym umenim.

2 Préce v tejto sutazi pokladdme za vhodné analyzy z viacerych dovodov - sttaz sa vypi-
suje kazdoro¢ne (uz 30 rokov) a organizétori prispevky rozdeluju do Styroch kategorii,
pri¢om 1. kategoria, ktord je aj predmetom nasho skimania, je zastipend autormi vo
veku od 6 do 10 rokov (2. kategéria: 11 - 15; 3. kategdria: 16 — 21 rokov a do 4. kategorie
patria dospeli autori). Organizatori nevypisujd témy, prispievatelia sa teda priklanaja
k vlastnym témam, ktoré st im blizke, ¢o je z hladiska skiimania istych Zanrovych,
tematickych i axiologickych preferencii tiez dolezity aspekt. My sa ako porotcovia
zllastnujeme sttaze pravidelne uz 5 rokov, takZze mdme moznost uvazovat jednak
o istych konstantdch, ako aj perspektivach detského (literarneho) pisania.
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Vztah dietata k ¢itaniu, jeho zdujem o literarne dielo i motivacia ¢itat sa pod-
la O. Chaloupku u deti na prvom stupni velmi silné, ¢im vytvaraju priaznivé
podmienky na systematické literarno-estetické pdsobenie, pretoze ,literdrni ob-
raz v tomhle (ich) Zivotnim obdobi miiZe uspokojit celou fadu (ich) psychickych
a socidlnich potteb“ (c. d., s. 100). V procese percepcie textu, pri jeho citovom
prezivani (kontemplacii) i naslednom vybavovani si ¢itatelskych dojmov, pocitov
a zazitkov (perseverdcii) si dieta zakonite vytvara postoj k svetu i sebe samému —
teda, povedané s Chaloupkom, ,,buduje si jakousi prvni etdz svoji osobitosti, lidské
identity (s. 101).

O. Chaloupka v stvislosti so vstupom dietata do $koly pise o utlmeni citovych
podnetov, pri¢om detska racionalita je v porovnani s emocionalitou stale ete
dost oslabena, a dieta si ¢itanim saturuje svoju tdzbu po emocionalych zazitkoch,
z ¢oho vyplyva, Ze jeho motivacia ¢itat je velmi vysoka. Tato tézu mozno potvrdit
aj zisteniami vyznamného ceského psycholéga umenia Jittho Kulku, ktory vo
svojej monografii Psychologie uméni uvadza pomerne rozsiahly ,,inventdr moti-
vov recepcie umenia“, pricom najvyssie v tabulke stoji prave ,aktivizdcia emoci-
ondlnej sféry, tiizba po citovych zdzitkoch“ (Kulka, podla L. I. Beljajevovej, 2008,
s. 356).2

Na podklade viacerych psychologickych $tadii zameranych na (kognitivny
i afektivny) vyvin dietata (porov. Piaget, Pfthoda, Vagnerova, Konéekovd a pod.)
mozno dospiet k pomenovaniu tych charakteristickych znakov osobnosti dietata,
ktoré suvisia aj s jeho vztahom k slovesnému umeniu. Z hladiska formovania
jeho osobnosti v mladSom $kolskom veku je velmi dolezity aspekt ,,sebauvedo-
movania“a ,sebahodnotenia®, pricom prave v tomto veku si ,, dieta vytvira obraz
o tom, aké by chcelo byt a porovndva svoje vnimané ja s idedlnym ja“ (Koncekova,
2005, s. 152). To savisi aj Piagetovou (2001) koncepciou vzajomnej podmiene-
nosti afektivity - teda socidlnej a citovej (resp. emocionélnej) stranky osobnosti
dietata — a poznavacich funkcii. Chapanie pri¢innych logickych vztahov v kog-
nitivnej, ako i afektivnej rovine je reprezentované prave Piagetom formulovanym
vyvinovym $tadiom konkrétnych operacii v 7. az 12. roku Zivota dietata.

3 Ako uvadza Kulka, ruska vyskumnicka L. I. Beljajevova vztahovala tento inventar
priamo na motivy ¢itania krésnej literatdry. Pre tplnost informadcie uvadzame aj
dal$ie motivy z tohto inventdra, zoradené zostupne podla percenta vyskytu: pozna-
vacie motivy; tizba po estetickom zazitku; hladanie zmyslu Zivota; potreba mravnej
orientacie; aktivizacia intelektudlnej sféry; poznavanie fudi; hfadanie mravného idealu;
sebarozvoj; potreba ¢itania; sebavzdelanie; oddych, zdbava; aktivizacia obraznosti,
fantazie; tazba prezZit katarziu, duchovné sebaocistenie; potreba sebapoznania; potreba
sebavyjadrenia — hladanie vlastnych myslienok v umeni; formovanie svetonazoru;
usilie o duchovné obohatenie; tsilie o sebapotvrdenie (nachadzanie samych seba
v diele); sklony k prijemnym zazitkom; usilie o prebudenie spomienok, asociacii;
zabudnutie na realitu; utilitirne motivacie
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U deti sa v tomto veku tieZ vyrazne formuje svedomie a vedomie spravodli-
vosti, ¢o mozno v $§irSom zmysle pokladat aj za prejav rozvijania mravného vedo-
mia a ponimania dobra a zla. Prave tieto nonkognitivne, afektivne, socidlne ¢i do-
konca spiritudlne aspekty psychického vyvinu pokladaju viaceri (uz spominani)
psycholégovia za neoddelitelnt sucast utvarania osobnosti dietata. Aj tu mozno
za vetky nazory odcitovat Piageta (2001, s. 114): ,,SpravedInost jiz okolo sedmi az
osmi let, a pozdéji stdle vic a vic nabyvd vrchu nad poslusnosti a stdvd se istiedni
normou, kterd md v afektivni oblasti stejnou funkci, jako maji ekvivalentni normy
koherence v oblasti pozndvacich operaci.

Z predoslych slov je teda zrejmé, Ze psychosocidlny a emocionalny aspekt
vyvinu osobnosti dietata je s kognitivnym aspektom vo vzajomnej interakcii, ¢o
mozno z pohladu filozofie umenia vnimat ako paralelu k formulovanej jedno-
te zmyslového, dusevného a duchovného (porov. Berdajev, Vygotskij, Heldova,
Slavikova a i.). Kazdé hodnotné literarne dielo rozvija vetky tieto zlozky, ¢im
prispieva k formovaniu celistvej, integralnej ludskej bytosti.

Z uvedenych Beljajevovej motivov recepcie literatiiry sa da velmi zretelne vy-
citat, ze kazdému ¢loveku méze umenie poskytnut rozvoj vietkych troch zloZiek
v rozli¢nej miere a intenzite, zavisi to od rozmanitych faktorov, ktoré do literarnej
komunikdcie vstupujd. Jednym z nezanedbatelnych faktorov je aj mentalny vek
recipienta, pretoze odraza jeho schopnosti odkryvat v literarnom diele jednot-
livé vrstvy - teda vrstvu, ktora aktivizuje zmysly a prindsa emocionalne zazit-
ky; potom vrstvu, ktora aktivizuje intelekt, rozvija poznanie a obrazotvornost;
a napokon vrstvu, ktord smeruje k duchovnému prezZivaniu, katarzii, hladaniu
mravného idedlu, k poznavaniu pravdy a krasy.

Z. Slavikova vo svojej monografii Integrativna umeleckd pedagogika (2008)
podobne ako O. Chaloupka zdoraziuje vyznam imagindcie a emotivity v on-
togenéze dietata mladsieho skolského veku. S ohladom na nase usilie priniest
obraz dietata vo vztahu k (literdrnemu) umeniu je dolezité jednak jej tvrdenie, ze
»dusevné dianie (dietata) je nadané mimoriadnou schopnostou spracovat aj velmi
zlozité socidlne vztahy imaginativno-emotivnou, prevazne podvedomou cestou
(s. 65), ako aj jej parafrazovanie J. Heldovej, ktora vo svojom diele V #i$i obrazot-
vornosti (1984) upozoriiuje na vzdgjomnu podmienenost rozumového chapania
a obrazotvornosti, fantazie.

Vsetky uvedené znaky psychického vyvinu dietata mladsieho $kolského veku
spolu s vyraznym zastupenim fantazie a emocionality pri uchopovani zakonitosti
sveta vo velkej miere zd6vodiiuju aj jeho citatelské zaujmy.

Na uzavretie tohto stru¢ného teoretického vstupu si opit mozeme vypozicat
slova O. Chaloupku: ,,Je nesporné, ze pravé umélecky literdrni text miiZe velmi in-
tenzivné jednak zvysit tirover stimulace détské fantazie, jednak umoznit ditéti, aby
uplatnilo svou ,,nenasycenou emocionalitu’; jednak piisobit na stdle silici potrebu
ditéte rozvijet vlastni pozndvaci schopnosti a zdjmy“ (1979, s. 103).
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Na podklade viacerych psychologickych (Koncekovd, Vagnerova, Piihoda)
a literarnoteoretickych (Chaloupka, Heldova, Kopél, Tu¢na, a i.) vyskumov za-
meranych na Citatelské preferencie dietata mladsieho $kolského veku mozno
predlozit akysi repertodr oblubenych literarnych zanrov a textov. Popri poézii
(riekankdch, prirodnej lyrike, humornej a nonsensovej poézii) su to predovset-
kym rozpravky - fudové (zvieracie a fantastické) aj autorské (najmé animova-
né, biologické, imaginativne, prip. symbolické), bajky, povesti a v neposlednom
rade pribehova (spolocenska) proza pre deti a mladez. KedZze deti v tomto veku
velmi intenzivne vstrebavaji poznatky o prirode, zvieratdch, vesmire a pod., do
ich ¢itatelského repertoaru patria aj rozmanité encyklopedické texty, pripadne
literatura faktu.

My sa s ohladom na skimané javy v detskej literdrnej produkcii zameriame
predovsetkym na tie zanre, ktoré sa najcastejsie objavuju ako (prozaické)* texty
v literarnych sttaziach - a to st predovsetkym rozpravky a pribehy (poviedky)
z0 Zivota, v mensej miere bajky.

V Tudovych (najma fantastickych a zvieracich) rozpravkach a v bajkach die-
ta okrem neodmyslitelnej stimulacie fantazie a emocionality nachadza v rovine
posolstva konkretizaciu predstdv o nemennosti poriadku sveta, o zakonitostiach
dialektiky Zivota, pri¢om prave tieto texty napliiaju jeho potrebu katarzie, ume-
lecky transformovanej v nevyhnutnom vitazstve dobra nad zlom, pravdy nad
1zou.

Autorské rozpravky z hladiska detskej recepcie vyhovuju téze Stanislava Ra-
kusa (1993, s. 13) o tom, Ze ,,zmysel detstva pre neskutocné podoby sveta, pre jeho
muzicky zdmernii deformdciu by sa dal chdpat aj ako zvldstny, mozno i trocha
tajomny druh logickej inverzie. Minimdlna tenuckd vrstva redlnej skiisenosti tu
ustupuje pred fantazijnostou, norma pred odchylkou, javovy mimetizmus pred zve-
licenim, nonsensom a absurditou.“

Naopak v poviedkach a pribehoch zo Zivota deti dieta uprednostiuje istu
mieru javového mimetizmu, v ktorom nachddza uspokojenie z modelovania
pravdepodobnych situdcii, tematizujicich redlne detské postavy s reAlnymi prob-
lémami, ale aj moZznostami ich prekondvania a rie$enia.

Vsetky tieto zanre vyrazne podporuju rozvoj psychosocialnej a emocionalnej
stranky osobnosti dietata, roz$irujd jeho imaginativny potencial, ¢im zaroven
prispievaju aj ku kognitivnemu vyvinu.

Jednym z dovodov, preco sme sa v kratkosti dotkli aj Zanrovej problematiky,
je nezanedbatelné zistenie badatelov Prazskej skupiny $kolskej etnografie: ,,Clo-
vék je schopen Cist a porozumét &i vyjadrovat se jen diky textiim prislusejicim vZdy
k néjakému Zanru. Zanry maji i sviij psychologicky obsah - ne skrze fe¢ obecné, ale
4 Vtejto studii sa zamerne vyhybame basnickym textom, pretoze tento okruh - tiez velmi

bohato zastipeny medzi textami v literarnych sutaziach - si pre svoju poetologicku
$pecifickost zaslizi samostatnu $tadiu.
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prostrednictvim Zdnri, kterymi je fe¢ organizovand, se konkretizuji reprezentace
skutecnosti a vyznamy svéta“ (Psychicky vyvoj ditéte..., 2005, s. 439). Povedané
inak, dieta je podla spominanych vedcov schopné naucit sa rozliSovat komuni-
kaéné situdcie a adekvatne k nim vyberat aj jednotlivé zanre, pomocou ktorych
na jednej strane tieto situdcie komunika¢ne zvlada a na druhej strane je schopné
podat o nich vypoved.

Ak teda Zanre pokladdme za konkrétne prostriedky reprezentacie skuto¢nos-
ti a vyznamov sveta, v kontexte skimanej problematiky ich mozno vnimat aj
symbolicky - to znamena, Ze kazdy konkrétny Zaner méze do istej miery symbo-
lizovat jednak stupen detského poznania sveta a jeho zakonitosti, jednak schop-
nost dietata sformulovat o iom ucelentl vypoved, jednak reprezentuje aj jeho
schopnost rozliSovat medzi redlne moznym a vymyslenym, ako aj jeho schopnost
preniest tieto javy do umelecky presvedcivého celku.

Tato predstava nam poslazila ako jedno z vychodisk pri ¢leneni prozaickych
sutaznych textov na:

a) Realistické — tu patria predovietkym texty, ktoré maju zanrovo najblizsie
k poviedkam zo Zivota deti (st to pribehy reflektujice prazdninové zazitky, rozne
rodinné oslavy a viano¢né sviatky, texty zachytavajice prihody zo skoly, pricom
vo véetkych je jednou z dominantnych ¢ft zobrazovanie vztahov medzi detmi
a ich rovesnikmi alebo detmi a dospelymi - najcastejsie rodi¢mi, prarodi¢mi,
uditelmi). Ak sa dieta rozhodne pre tento spdsob pisania, spravidla prendsa do
literarnej podoby svoje vlastné zazitky a zaznamy udalosti v ddsledne linedrnej
kompozicii.

b) Fantastické - tieto texty maju zanrovo najbliz$ie k fantastickym a ani-
movanym rozpravkam (zriedkavej$ie k bdjkam). Ich hlavnym poetologickym
znakom je antropomorfizacia — ,animdlnych“ alebo ,,predmetnych® postav (podla
P. Mil¢dka, 2006), ako aj Casté posuny do nadprirodzeného, fantastického prie-
storu. V niekolkych pripadoch sa v textoch uz objavuju aj parodiza¢né postupy
ako jeden zo sposobov nadvézovania na klasické rozpravkové sujety a v pripade
bajok aj principy alegérie. Vetky rozpravkovo ladené pribehy akcentuju $tastny
zaver, Casto sprevadzany aj sformulovanym moralnym posolstvom.

¢) Realisticko-fantastické - tieto texty su hladiska reflexie skuto¢nosti a vy-
znamov sveta najnarocnejsie, pretoze (detsky) autor sa musi preukdzat jednak
schopnostou istého nadhladu nad reflektovanym javom a jednak zru¢nostou pre-
niest svoju predstavu do presved¢ivého umeleckého celku, v ktorom sa hranice
medzi redlne moznym a fantastickym (vymyslenym) jednak v ramci epického
priestoru, ako aj pri definovani postav prelinaji nenapadne, prechod medzi ty-
mito dvoma svetmi je plynuly, hladky. Zo Zanrového hladiska maju tieto texty
najblizsie k imaginativnym rozprdvkam, pricom hojne vyuzivajai basnicky jazyk,
metaforickost, detskd hravost a hru fantézie (porov s B. Simonovou, 1994).
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Nasledujtca tabulka poskytuje prehlad o celkovom pocte prozaickych textov
ziakov mladsieho $kolského veku, zasielanych do regionalnej sutaze Literdrne
talenty, ktora sa uz 30 rokov kona v Humennom. Prehlad sa vztahuje na posledné
4 ro¢niky (2007 - 2010), odkedy mame k dispozicii material. Texty sme roz¢lenili
do troch skupin podla charakteristického znaku - realisticky, fantasticky, realis-
ticko-fantasticky:

., Realistické | Fantastické | Realisticko-fan- | Spolu (texty za jed-
Ro¢nik ey PR
texty texty tastické texty notlivé ro¢niky)
2007 25 14 12 49
2008 9 7 2 18
2009 7 7 2 16
2010 11 13 6 30
Spolu (jed-
notlivé sku- 52 41 22
piny textov)

Pri sumarizdcii udajov z tabulky dospejeme k niekolkym zaujimavym ziste-
niam: Najvadsie zastipenie v ramci prozaickej tvorby deti mladsieho $kolského
veku maju prace realistického charakteru, z ¢oho by sa dalo usudit, Ze defom je
blizke zobrazovanie takych tém, ktoré maju svoju oporu v redlnej skuto¢nosti.
Pomerne hojné zastupenie maju aj fantastické texty (s vynimkou ro¢nika 2007
sa ich pocet vié$inou lisi od poctu realistickych textov iba minimalne), z ¢oho
by sme zasa mohli od¢itat jednak ¢itatelské preferencie deti, ako aj ich stéle silné
vyuzivanie imaginacie pri reflektovani sveta. Najmensie zastupenie maju prave
realisticko—fantastické texty, ktoré si zo strany mladych autorov vyzaduju jednak
vadsiu davku kreativity pri postihovani zékonitosti sveta, vy$siu Groven poznania
(sveta aj literatury) a s tym stvisiace rozvinutejsie kompozi¢né schopnosti.

Na ilustraciu jednotlivych skupin textov predkladame niekolko ukazok:

Prvé ukazka je typickou ukazkou realistického textu:

Daniela, 7 rokov
Sobota

Na tato sobotu som sa tesila. Aj ked ja sobotu neméam rada, pretoze musim upratovat.
Po ranajkdch mambka zaveli: ,, Tak diev¢atd a ideme na to. Danka do svojej izby a Janka do
svojej. Upratovat, utierat prach, ukladat veci, v§etko musi byt tip-top.“ Tak to chce nasa
mambka. v ten denl mi upratovanie trvalo o nie¢o dlhsie lebo som stéle vyzerala z okna
a viete pre¢o? Mala k nam prist na nav§tevu moja kamaratka Simonka, na ktort som sa

5 Texty ukazok sme ponechali v pévodnej podobe, teda aj s pripadnymi $tylistickymi
a syntaktickymi chybami a nedostatkami.
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velmi tesila. ked sa moja izba kone¢ne ligotala, e$te som mala dost ¢asu pomoct mamke
s obedom. Po obede sme spolu pripravili na olovrant velmi chutné pizza kolaciky, ktoré
este ani poriadne nevychladli, ked vtom zazvonil zvoncek. Hura uz je tu! Dockala som sa.
Simonka si odlozila svoje veci a hned som jej ila ukdzat svoju izbicku. Sestre Janke som
zakazala vyru$ovat nds a tak sme sa kludne mohli hrat s babikami, po¢itatom, obzerat
knihy, ¢asopisy, zahrat si rozne hry a vela sa rozpravat. Pravdaze sme ochutnali aj nase
kolaciky boli vyborné a zapili sme si ich super ¢ajikom. Ked sme sa nahrali do sytosti,
odviezli sme Simonku domov a ili sme navstivit starkych a moju sesternicu Majku. Aj
ked nemam velmi rada sobotu tato bola super. Po takom krasnom dni sa mi v noci snivali
samé pekné snicky.

Z tematického hladiska text vyznieva ako dennikovy zdznam, v ktorom autor-
ka velmi podrobne opisuje pomerne trividlny (ale pre niu dolezity) zazitok jedné-
ho sobotného dna, ked k nim prisla na navstevu jej kamaratka. Radenie udalosti
je linedrne, bezpriznakové. Z literarneho hladiska tento text nema vyraznejsiu
umeleckd hodnotu, no pri jeho analyze z psychosocidlneho a axiologického as-
pektu nachadzame doslova modelova situdciu: sobota je spravidla naozaj diiom
upratovania, aj navstev. Dievéatd - sestry sa tiez musia zapojit do domacich prac,
aj do pripravy obcerstvenia. Rozpravacka si vytuzend navstevu musi zasluzit.
Zobrazenie samotnej navstevy je tiez konven¢né - dievéatd (potom, ako vylacia
spolo¢nost sestry) sa spolu hrajud, najedia sa, napiju a napokon rozldcia. Sobot-
ny den e$te rodina ukonéi navstevou pribuznych. Bezproblémovost ¢i dokonca
idylickost celej zobrazovanej situacie je v zavere umocnena peknymi snickami
rozpravacky. V texte je teda modelovany typicky svet 7-ro¢ného dietata, ktoré si
vytvara priatelstva s rovesnikmi, u¢i sa zapdjat do chodu domacnosti a re$pekto-
vat pravidla rodinného Zivota.

Nasledujuci text je tiez zalozeny na realistickom zobrazovani, no situdcia, kto-
ru reflektuje, nie je az taka vSedna:

Denisa, 9 rokov
Neposlusné prasiatko

Bola sobota rano, a tak sme sa s rodi¢mi rozhodli, Ze pdjdeme na navstevu k starym
rodi¢om.

Bolo velmi teplo, preto sme si vysli u dedka na dvor. Dedko s babkou chovaji doma
rozne domace zvieratkd. Najdete tam zajaciky, sliepky, ale aj malé prasiatko. Dedko sa
rozhodol, Ze pdjde prasiatku vy¢istit chlievik. Velmi som sa potesila a hned som bezala
dedkovi pomoct. Otvoril chlievik, ale vtom prasiatko rychlo vybehlo von. Kym sa dedko
spamital, lezal na zemi. Prasiatko ho zvalilo. Vybehlo na dvor a behalo hore, dole. Chytro
som zavrela branicku, aby neuslo na cestu, ale tu moja odvaha skoncila a skryla som sa za
strom. Dedko rychlo vstal, zavolal na babku a mojho brata o pomoc. Zacala sa nahanacka
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po celom dvore. Jednu chvilu vyhravali jedni a druhu prasiatko. Len stéle nie a nie dostat
ho do chlievika. Nakoniec sa prasiatko unavilo a samo voslo do chlievika. Dedko, babka,
moj brat a ja sme si vydychli, lebo aj my sme sa uz od tej nahanacky unavili.

Po tejto prihode uz moj dedko vie, Ze pri ¢isteni chlievika musi davat pozor na dvierka.

Autorka sa popri zobrazovani typickej situdcie — sobotnej navstevy starych
rodi¢ov, ktori pri dome chovaju r6zne domdce zvieratd — zamerala na jeden detail
- Cistenie prasacieho chlievika - , ktory je zdrojom humorného napitia. Prave
tento zdmerny vyber humornej, priznakovej udalosti, ako aj autorkino vtipné ko-
mentovanie - Zacala sa nahanacka po celom dvore. Jednu chvilu vyhravali jedni
a druhd prasiatko. - postvaju text smerom k literarnemu (umeleckému) textu.

Text 10-ro¢nej Simony sa od humorného zobrazovania posuva az k irdnii, ¢i
dokonca sebairénii:

Simona, 10 rokov
Saty

Véera neskoro vecer sme sa vratili z dovolenky. Nestihli sme sa este ani vybalit, ked tu
zrazu niekto zvoni pri dverach. I§la som otvorit. Pred dverami stéla susedka a podavala mi
list. Prisiel hned, ako sme odisli. Bola to pozvanka na svadbu, ktord mala byt uz o tyzden.
V byte zacal zhon. Zrazu som pochopila, Ze si nemam ¢o obliect. A tak sme sa vybrali
do pozi¢ovne. Vybrali sme krasne, no drahé $aty. Ale ¢o uz, ved sesternica sa vydava len
raz!

Doma som sa ich pokusala obliect, ale velmi to ne$lo. Nev§imala som si to. A to bola
velka chybal!

Nastal denl svadby. Bola som velmi roztrZita a naraz som si chcela zapnut zips i obut
topanky. S rukou za chrbtom, vtesnana do $iat, zohla som sa a zrazu... Prask!

A bolo po $atdch! Svadbu som absolvovala v starych $atach aj s krasnou penaznou
prirazkou za poskodené Saty z pozicovne.

Zobrazovana situdcia je sice pomerne konvencna, no zavereénd pointa po-
ukazuje na autorkinu schopnost humorného nadhladu, ako aj na jej zmysel pre
stupniovanie (A to bola velka chyba!) a uvolnovanie napatia (Svadbu som ab-
solvovala v starych $atach aj s krdsnou peniaznou prirazkou za poskodené saty
z pozi¢ovne.).
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Nasledujtce dva texty patria k skupine textov s oznac¢enim fantastické. Obi-
dva texty spracuvaju rovnaky ndmet — obrazkovy pribeh z ¢asopisu.®

Mirka, 8 rokov
Ajko a Majko

Kde bolo, tam bolo, bola raz jedna chaltipka. V tej chalupke Zil macko Ajko. Raz vecer
bol macko velmi hladny. Nasiel vaji¢ko v chladni¢ke a poloZil ho na tanierik. Macko Ajko
rozmyslal, ¢o z neho urobi na veceru. Chcel si urobit praZenicu a rozbil vajicko. A z toho
vajicka vykuklo kuriatko Majko. Ale medvedik ho nechcel zjest, tak si upiekol na tefl6-
novej panvici na veceru rybku. Majkovi na vederu natrhal listky. Najedli sa spolu a i8li do
postele.

Anicka, 8 rokov
Vecera

Kde bolo, tam bolo, bol raz jeden macko Bombojko. Raz sa rozhodol, Ze si uvari ve-
Ceru. Zobral vajicko a dal ho do misky. Potom ho rozbil, lebo si chcel uvarit lahodna
prazenicu. Z vajic¢ka sa vyliahlo kuriatko. Z kuriatka sa stal jeho priatel. Kuriatko mackovi
pomahalo pri vareni inych jeddl. Ale beda, ¢o bude jest kuriatko? Medvedik s kuriatkom
sa vybrali na luku, kuriatku odtrhnut trojlistky. Vecera bola hotova a hlavne zdrava.

KedZe obidva texty su in$pirované rovnakou predlohou (obrazkovou osno-
vou v detskom Casopise), vysledny tvar je v oboch pripadoch takmer déslednou
reprodukciou tejto predlohy — macko je hladny, chce si uvarit vajicko, z ktorého
sa vyliahne kuriatko. Macko v$ak kuriatko nechce zjest, a tak sa z nich stana
priatelia. Popri doslednej antropomorfizacii a vymedzeni fantastického prie-
storu (Kde bolo, tam bolo...) je pre texty typické aj smerovanie k pozitivnemu
zéveru. No kym v zavere prvého textu sa viac zddraznuje priatelstvo macka
a kuriatka (Najedli sa spolu a i8li do postele.), v druhom texte autorka podc¢iar-
kuje vyznam zdravej zelenej stravy (Vecera bola hotova a hlavne zdrava.).

Antropomorfizicia predmetnej postavy — zuvacky - je aj v pripade dalsieho
textu jednym z jeho typickych znakov.

6 Tito informdciu mdme priamo od uéitelky (Ivany Cepovej), pod ktorej vedenim deti
pravidelne pi$u a zasielaji texty do sutaze. A hoci sa viacndsobnym variovanim tych
istych (¢asopisovych) predloh do istej miery vytrati origindlnost a pdvodnost pribehov,
takmer vSetky texty tychto deti poukazuju na ich slubny tvorivy potencial, ktory sa
v buduicnosti - aj pod vhodnym pedagogickym ,,dohladom® - mdze naplno rozvinut.
Preto tento sposob mozno pokladat za jeden z legitimnych a produktivnych sposobov,
ako malym pisatelom sprostredkovat zakonitosti vystavby rozpravania.
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Otilia, 9 rokov
V meste s flakatymi chodnikmi

Zrazu ma niekto zobudil a vybral z tmavej papierovej miestnosti. O chvilu na to som
sa ocitla vo velkej jaskyni, v ktorej boli celé aj rozpadnuté, biele aj 71té balvany. Velka jas-
kynia sa zatvorila. Bala som sa. V$ade bola tma. Smykla som sa. V tme zhora visel chvostik
a bolo tam more vody. Vtom sa zacalo zemetrasenie. A tie ¢udné zvuky? Jaskyiia sa otvo-
rila. Uz, uz som bola vonku, no balvany ma stla¢ili a vtiahli dnu. Nechdpala som, ¢o sa so
mnou deje. Balvany ma zacali stiskat, aZ som bola zlisovand ako kvety v herbdri. A to este
nebolo ni¢! Ktosi do mna fukol! Spravila sa zo mna gula. Potom este vicsia, o chvilu este
vadsia, az som praskla. Zac¢ula som: ,,Fajn Zuvka!“ Potesilo ma to, ale inava ma premohla
natolko, Ze som zaspala. Ked som sa zobudila, bolo mi celkom nani¢. ,,Kde je moja vona?“
zjacala som. ,Ved to bola novinka - strawberry!“ Fuj, uZ nema Ziadnu chut, to je nenor-
malne!“ Odrazu ma nieco z jaskyne vyplulo von. Citila som sa strasne.

Lezala som v $pine. Nieco chlpaté a smradlavé ma zacalo oblizovat. Vtom niekto zre-
val: ,,Fuj, Dunco, k nohe!“ Kone¢ne to odislo. Ked som sa spamatala, uvidela som mnoho
takych Zuvacdiek, ako som ja, bezvladne lezat na zemi. ,I1, ¢o to urobili, nemaji s nami
Ziaden sucit!“ ozvala sa jedna z tych Zuvaciek. Sme vs$ade, pod lavicou, pod stolom, v au-
tobuse, v elektric¢ke... Vari za to mdézeme my? Keby nds tak dali do vreckovky a hodili tam,
kde sa davaju zbytoc¢né veci, to by bolo!“ Najprv som nevedela, ¢o tym mysli, ale po chvili
som vsetko pochopila.

Vreckovku som si predstavila ako teplt perinku, v ktorej by som spala. Nikto by nena-
daval, Ze sa mu prilepim na Saty alebo na topanky a v meste by neboli flakaté chodniky.

V porovnani s predchadzajiicimi dvoma pribehmi je pribeh 9-ro¢nej Otilie
omnoho vyzretejsi, literdrne hodnotnejsi. Zaujimavy a origindlny je napad po-
dat celé rozpravanie z perspektivy Zuvacky, ktora md v tej chvili niekto v ustach.
Pri takomto pohlade sa usta menia na velkd jaskynu, zuby na obrovské balvany
a sliny na more vody. Citatel sa v$ak o identite rozpravacky - zuvacky — dozveda
az postupne, v procese Citania, ¢o je aj z aspektu kompozicie velmi dolezity fakt
- autorka textu je schopna vytvorit napitie, ktoré je zdkladom dobrého rozpra-
vania. Zaver pribehu smeruje k didaktickej pointe, ¢o mu do istej miery ubera na
literarnej hodnote, no aj napriek tomu text sved¢i o autorkinych dobrych dispo-
ziciach zaznamenat a umelecky spracovat na pohlad nepatrné kazdodenné javy.

Text 9-ro¢nej Eleny je v modelovani fantastického priestoru aj postav este
dodslednejsi. Okrem ndzvu miesta (mestec¢ko Vanilkovo) a mena hlavnej postavy
(obor Vanilin) maju vSetky dalsie postavy a predmety ,vanilkovy“ privlastok, ¢im
vznikaja velmi zaujimavé a vtipné konotacie.
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Elena, 9 rokov
Obor Vanilin

V mestecku Vanilkovo Zil raz jeden obor, ktorému rodi¢ia dali meno Vanilin. Vanilin
mal nadovsetko rad vyrobky obsahujtice vanilku. Najradsej mal vanilkovy kolacik Vanil-
kovnik. Jedného dna mu prestal fungovat budik. Pre Vanilina to bol obrovsky problém.
Vstal az okolo obeda. Pretrel si o¢i a vbehol do kuchyne. Vanilkovnik v8ak nevidel. Pre-
naramne sa vylakal. Uvedomil si, ¢o sa deje a nahlil sa pred dom. Zbadal susedu Vanilku.
»Pani Vanilka, neviete ndhodou, kde sa podel méj obltibeny Vanilkovnik?“ Pani Vanilka
mu poradila: ,.Veru neviem, ale zlodeja som videla pri kradezi.”

»A ako vyzera?* ,Namiesto u$i mal dva bali¢ky vanilkového cukru, do vetra $lahali
plamene vanilkovej zmrzliny, chvost mal oblepeny vanilkovym pudingom a vorial vanil-
kovou vonou.“

»A ktorou vanilkovou cesti¢kou sa vybral?“ ,Tou, ktord vedie k Vanilkovej jaskyni.*
Vanilinovi sa trochu ulavilo. Aspoii vedel, kde néjde zlodeja. Vybral sa teda vanilkovou
cesti¢kou k jaskyni. Presiel cez vanilkové liky, lesy, rieky a hory. Kym prisiel k jaskyni,
slnko uz zapadlo. Bol velmi unaveny a preto zaspal. Prespal celd, celu¢i¢cku noc. Rano ked
vstal, uvidel krasnu vanilkovi jaskynu. Bola celd potretd vanilkou. Obor Vanilin do nej
vkro¢il a vzapiti sa zlakol vanilkovej pavudiny, na ktorej visel nebezpe¢ny vanilkovy pa-
vuk. Vanilin nevedel, ¢o ma robit. Prisiel na to, Ze v zdsobe md vanilkovy nozik. Vybral si
ho z vrecka a za¢al nim pretinat pavucinu. Ked ju pretal, vanilkovy pavik utiekol. Podisiel
dalej a zbadal draka, ktorého mu spominala suseda Vanilka. Drak nastastie tvrdo spal.
Vanilin zacitil svoj Vanilkovnik v dra¢om objati. Pomaly sa zakradal, aby ho ukradol, ked
vtom bum bac! Vanilin spadol. Drak sa zobudil a zacal chrlit vanilkova zmrzlinu. Vanilin
skrikol: ,,Ja nechcem boj! Chcem iné rieSenie!“ ,Namiesto boja ti ddm hadanku: Je va-
nilkovo biele, gulaté a kazdému by to urobilo radost. Co je to?“ Vtom do jaskyne vbehla
dracica a v rukdch drzala vanilkovo biele, gulaté dracie vajce, ktoré kazdému urobi ra-
dost. Vanilin skrikol: ,,Dracie vajce!“ Drak sa prendramne za¢udoval a Vanilinovi povedal:
»Pravdu mas. SIabil som ti odmenu, tu ju mas!“ A podal mu jeho oblubeny Vanilkovnik.
Obor Vanilin mal z toho velku radost, pekne sa podakoval a vybral sa domov. Zbadal
susedu Vanilku a pozval ju na Vanilkovnik. Rozdelili ho medzi sebou, a tak ho spolo¢ne
zjedli. Vanilin zaZil skvelé dobrodruzstvo, z ktorého vyplyva ponaucenie: ,V Zivote nie je
najdolezitejsie jedlo, ale osoba, ktort si vazis.“ A tak obor Vanilin naziva pekne v chaltipke
so susedou Vanilkovou mozno aj doteraz.

Kumuldcia ,,vanilkového privlastku miest, postdv a predmetov v texte fungu-
je ako jeden z parodizujtcich prostriedkov. Okrem toho, autorka vyuziva klasické
rozpravkové rekvizity (obor, drak, inos, cesta, znovuobjavenie, rieSenie hadanky,
névrat, $tastny koniec) na to, aby ich rozliénymi spdsobmi deformovala - obor
ma meno Vanilin, drak mu neunesie princeznu, ale oblubeny Vanilkovnik na-
miesto ohna nanho chrli vanilkovtl zmrzlinu, obor draka nezabije, ale sa mu
pekne podakuje za vrateny kola¢ a celé rozpravanie uzatvara este ponaudenie.
Vyslednym tvarom je text, ktory poukazuje jednak na autorkino (zrejme podve-
domé) poznanie zékladnych znakov klasickej fantastickej rozpravky a jednak jej
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schopnost tvorivo nadviazat na rozpravkovy prototext. Aj z tohto doévodu zdo6-
raznujeme tvrdenie spominanych badatelov z Prazskej skupiny, Ze ... ,vztah mezi
Ctenim existujicich textii a psanim vlastnich textii je zfejmy“ (c. d., s. 443). No kym
v predchadzajucich textoch by sme tento vztah mohli oznacit za analégiu (v kto-
rej mali pisatelia vedome alebo podvedome napodobniuju existujice literarne
modely), v texte o obrovi Vanilinovi nachadzame okrem analégie aj (transfor-
macny) deformaény pristup.

Na tomto mieste si dovolime kratke odbodenie prave k textom, ktoré dokladu-
ju suvislost medzi ¢itanim existujacich textov a vlastnym detskym pisanim. Kym
v predchadzajucom texte o obrovi Vanilinovi sme zaznamenali transformaciu
rozpravkového prototextu prostrednictvom parddie, nasledujuci text 8-roéného
Martina transformuje (momentalne) Citatelsky oblibené pribehy americkej au-
torky Francescy Simonovej o Grazlikovi Gabovi’ prostrednictvom roz$irovania
nametu, priddvanim novych prihod k existujicim literdrnym postavam, pricom
dieta zachovava Zaner, aj zakladné vlastnosti charakteru postav — hlavna postava
pribehu Grazlik Gabo je prototypom nezbedného $koléka, ktory neustale vymys-
la nové a nové $ibalstvd aj Isti a jeho brat (Vzorny) Vilko je ¢asto teréom tychto
vyc¢inov - a tiez ich situuje do prostredia, ktoré je podobné tomu v literdrnej
predlohe.

Martin, 8 rokov
Tajny Gabo

Gabo tajne sledoval Vilkovu webovu stranku. Vilko na nej hral hry. Bolo to vecer. Vil-
ko rano prisiel do $koly. Mali dostéavat z pisomky znamky. Grazlik Gabo mu tajne zapisal
pétku. Vilko prisiel ku Ziackej knihe. ,,Tu bola nejaka zla ¢arodejnica!“ pomyslel si Vilko.
Mal strach, ¢o mamka na to povie. Super! chvalil sa Gabo. Do triedy prisla pani vychova-
vatelka. Deti prisli do jedélne.

rrrrr

1«

Gaba prisiel ocko. ,,Boze!!!“ strachoval sa Vilko. ,,Toto nedopadne ok

Vilko nevedel, ¢o ma robit. Ci ma azda gazda pitku preskrtnut? Nie! To sa nesmie. Vil-
ko nemohol ni¢ robit. ,,Co si to vyviedol!“ zlostila sa mama. ,, Www. super.sk!!!“ chvalil sa
Gabo. Ocko si zatvaral o¢i. Nemohol sa pozerat na Vilkovu pétku. Vilko plakal a nemohol
prestat. ,,Chichichichichi... Bud ticho!“ hovoril si Gabo. ,,Este ma prezradis!“ hneval sa na
seba Gabo. ,,M4$ zdkaz {st k pocita¢u! povedala mama. ,,Ale ja som ni¢ neurobil.“ ,,Ako

7 Prihody Grazlika Gaba vychadzaja ako seridl a podla slov mnohych knihovnikov
aknihkupcov sa momentalne tesia velkej ¢itatelskej oblube. Tematizaciou kazdodennych
rodinnych a $kolskych prihod pripominaju starsie (a tiez velmi oblubené) Gosciniho
Mikulasove Sibalstva, ale po literarnej stranke zdaleka nedosahujt ich uroven. Aj ked
sa Francesca Simonova usiluje kazdy pribeh pointovat axiologicky korektne (Grazlik
Gabo vic¢sinou doplati na svoje lapajstva a uklady), texty su dost prvopldnové a svojou
prehnanou expresivnostou nadbiehaji vi¢$inovému ¢itatelskému vkusu.
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to, Ze si ni¢ neurobil, ked ti vidim v Ziackej patku?“ ,V triede bola nejaka zl4 ¢arodejnica.*
»Z14 ¢arodejnica je akurat Gabo.“ ,,Ale Gabo to nebol. V triede som ho nevidel.“ ,,No tak
ta zI4 Carodejnica si bol ty. TakZe nejdes$ k pocitacu.” Gabo sa vratil domov. Vilko prave
obedoval. Ak4 to bola Vilkova stranka? premyslal Gabo. Zapol po¢ita¢. Spomenul si na
Vilkovu webovu stranku. Napisal do panela adries www.superhry.sk a klikol na Vilkovu
hru. Vilkovou obltibenou hrou bol zapas divého kona s diviakom. Gabo odisiel do spélne,
sadol si na postel a premyslal, ¢o asi Vilko robi. Mama $la skontrolovat, ¢i nema zapnuty
pocitac. ,Vilo!!! Povedala som ti, Ze nemas ist k pocitacu! zlostila sa mama. Vilko sa opit
rozplakal. Gabo zaspal. Snivalo sa mu o fige borovej — takze sa mu nesnivalo ni¢.

Tento text je zaujimavy aj z kompozi¢ného hladiska. Napodobniujic predlohu,
pisatel sa usiloval definovat postavy prostrednictvom ich konania v zmysle ¢ier-
no-bieleho odliSenia. No na rozdiel od predlohy, v ktorej véetky pribehy smeruja
k vyraznej zavere¢nej pointe (teda k vytrestaniu Grazlika Gaba), tento pribeh
nie je vypointovany. Autora viac ako uzavretie pribehu zaujimaju slovné hracky,
ktoré sa okrem zéveru (Snivalo sa mu o fige borovej - takze sa mu nesnivalo ni¢.)
nach4dzaju aj na inych miestach v texte (Ci méd azda gazda pitku preskrtnit?).

Po tomto kratkom exkurze sa vratime k poslednej skupine textov, ktoré sme
nazvali fantasticko-realistické. Spajanie fantastickych a realistickych prvkov do
jedného suvislého a umelecky presved¢ivého celku je podla nasho nazoru naro¢-
nou kompozi¢no-styliza¢nou operaciou. Dieta okrem vysokej miery kreativity
a zru¢nosti (¢i uz z oblasti textovej poetiky alebo $tylistiky) musi byt schopné
abstrakcie, origindlnych asocidcii smerujucich k metaforickej obraznosti, musi
vediet vytusit potencidl jazyka ako jedného z prostriedkov na zachytavanie tych
najnepatrnejsich chveni v kazdodennom Zivote a ich prenasanie do (univerzal-
nej) symbolickej roviny.

Na texte 10-ro¢nej Rebeky mozno manifestovat spominané pisatelské schop-
nosti a zru¢nosti.

Rebeka, 10 rokov
Maly letny pribeh

Jedného letného rdna sme sa hrali s bratom Martinkom na like za domom. Svieze
slniecko sa na nas usmievalo a najradsej by sa k ndm pridalo.

Santili sme, behali a valali sme sa po mikkej trave.

Pri nasej bezstarostnej hre tam vSak Martinko stratil svoje obltibené ¢ervené auticko.
Dlho sme ho hladali, napokon sme to vzdali a so sklonenymi hlavami sme sa vratili do-
mov. Mysleli sme na to, ¢o si nase auti¢ko po¢ne v cudzom svete samo.

Detské ¢ervené auticko zaparkovalo priamo pri velkom mravenisku. Mravce ho hned
objavili a ¢udovali sa, ¢o je to za zdzrak. Zacali ho obzerat, lozili po iom, po kapote, po
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kolesach, niektoré vosli do kufra, pod sedac¢ky, az ho takmer celé obsadili.

Autic¢ko sa zlaklo, nastartovalo a ctivalo popri mravenisku. Narazilo do rozkvitnutého
fialového zvondeka, na ktorom este viseli kvapky po rannom dazdi. Pri naraze spadli na
auti¢ko, a hned zaradili jednotku, a aj dvojku, ¢i trojku a auti¢ko odfr¢alo priamo do centra
mrav¢ieho mesta, kde stal obchod Hypermravtesco.

Ponukali v fiom $tavy rozneho druhu. Auticko ochutnalo takmer zo vetkych.

Dodali mu tolko energie, Ze sa uplne prestalo bat, vzalo rozum do hrsti a najvicsou
rychlostou vystartovalo po mrav¢ich cestickach az na okraj luky.

Popoludni sme sa s Martinkom vybrali znova na nase oblibené miesto a uz z dialky
sme ho videli. Vyzeralo, akoby na nds ¢akalo. Nerozumeli sme tomu, pre¢o sme ho rano
nevedeli najst.

Asi to na svete chodi tak, Ze ti, ¢o sa maja radi, prekondvaju vSetky prekazky, aby
nakoniec nasli cestu k sebe.

Tento text spracuva napohlad oby¢ajnd, nepriznakovu situaciu - stratu det-
ského autic¢ka pri hrach na liike. Plynuly prechod od redlnej situacie k fantastickej
je sposobeny predovsetkym tym, Ze autorka sa po predstaveni zapletky - straty
oblubenej hracky — nezamerala na zobrazovanie pocitov deti, ale priniesla zau-
jimavu predstavu o tom, ¢o sa dialo s autom, ked ostalo na luke bez svojich det-
skych majitelov - teda posunula nezivy predmet ako objekt k predmetnej postave,
ktora je schopna prejavit svoju volu, pri¢om v$ak nijako nenarusila ani predstavu
o aute ako o detskej hracke. Na jednej strane tak text prinasa dokaz o jednej z vy-
vojovych faz poznavania sveta — animizme, ktory pripisuje nezivym predmetom
ludské vlastnosti a konanie; v ramci textovej reality by sme tdto vlastnost mohli
pripisat (zrejme mlad$iemu) bratovi rozpravacky Martinkovi, a na druhej strane
text prinasa dokaz o schopnosti autorky vytvorit plynuly prechod medzi realne
poznanym (¢i poznatelnym) a imaginovanym. Na podobnom principe je vybu-
dovany aj sujet Andersenovho Stato¢ného vojacika. Za aluziu na Andersenovu
rozpravku by sme mohli navyse pokladat aj zavere¢nu vetu tohto pribehu - Asi
to na svete chodi tak, Ze ti, ¢o sa maju radi, prekonavaju vsetky prekazky, aby
nakoniec nasli cestu k sebe. -, ktord je aj hlbokym etickym posolstvom.

Posledny text predkladame ako ukdzku velmi zru¢ného a vyspelého prelina-
nia hranic redlneho a fantastického, pricom vysledny tvar je krasnou metaforou
sna a ma nevsednu, podmanivu atmosféru.

Petra, 11 rokov
Sen o lete

Perina je v zime velmi uZito¢na. Skryva v sebe leto a perecka bielych husi. Len ¢o za-
spim, uz aj so mnou perecka letia k rybniku. St tam uz skoro vSetky deti z ulice. Iba Milo§
chyba. On chodi neskoro spat. Ked pride, vezieme sa uZ na lodi¢kach daleko od brehu.
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Voda je prehladna a ryby a ¢ajky st také krotké, Ze sadaji na okraj lodic¢iek a chcd, aby
sme ich pohladili. Dnes s nami pierka vzlietli na Iiku a Milo§ tam uz bol. Maju pokazeny
televizor. Na luke sme sa hrali na chytacku, pozorovali motyle a trhali kvety. Kazdy si pri-
niesol domov velkad kyticu. Kvety v§ak maji radsej liku a ked sme zaspali, vykro¢ili z vazy
a leteli rovno do okna. Sklo ich v$ak zadrzalo.

»Kam chcete ist, ved to leto je iba pod perinou.“ A kvety preto zostali v okne do rana
a pozeraji smutne von na mraz a na sneh.

Potla¢anim sujetovej zlozky v prospech imaginativnej sa zosilfiuje celkovy
poeticky ucinok textu a jeho metaforicka nasytenost poskytuje intenzivny este-
ticky zézitok a zdroven $iroké interpreta¢né moznosti. Dominantnym motivom
je v texte motiv sna, ktorého atmosféru rozpravacka umocnuje pomenavanim
javov stvisiacich so spankom - perinou skryvajicou leto a perecka bielych husi.
Predstava teplej letnej periny posobi o to prijemnejsie, Ze sa kladie do protikladu
s chladnou zimou. Spomienky na leto evokované lahkostou a voénou periny sa
spajaju s detskymi hrami na luke, hyriacimi farbami la¢nych kvetov a motylov.
Hranice medzi snovou iluziou a realitou st naznacené v zavere, ked sa kvety
musia zastavit v okne a pozerat smutne von na mrdz a na sneh. Letné kvety sa
tak menia na mrazivé zimné kvety, ktoré sa vyzrazaji na okennej tabuli. Prechod
medzi tymito dvoma predstavami kvetov je plynuly, ako prechod zo sna do reality
pri pomalom prebudzani pod teplou perinou.

Okrem tejto hlavnej linie v§ak text na malej ploche riesi napriklad aj aktualny
problém nadmerného sledovania televizie — jeden z chlapcov preto pravidelne
prichddza na snovid luku neskoro. Autorka vsak tento problém pomenuva nepria-
mo - Dnes s nami pierka vzlietli na liku a Milo§ tam uz bol. Maji pokazeny tele-
vizor. — ¢o tiez sved¢i o jej schopnosti zaujat voci neziaducim javom hodnotiaci
postoj, ale medzi riadkami, bez jediného naznaku otvorenej kritiky.

Zaver

V prispevku sme sa usilovali predlozit obraz dietata mladsieho $kolského
veku jednak z aspektu jeho psychosocidlneho vyvoja, ako aj z aspektu jeho ¢i-
tatelskych preferencii, a tym pripravit vychodiska na analyzu detskych prozaic-
kych textov ako obrazu ich vnimania, poznania a hodnotenia sveta. Na materiali
vybranych prozaickych vytvorov sme sa pokusili poukazat na tri hlavné sposoby
reflektovania sveta, Zivota, ale aj literatary, pricom kazdy z tychto sp6sobov ma
svoje $pecifické znaky a sved¢i aj o individudlnych pisatelskych schopnostiach
a zru¢nostiach deti mladsieho $kolského veku. Aj napriek tomu, zZe vysledky nés-

......

k dalsiemu skiimaniu i podnety pre $kolsku prax.
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Resumé

REFLECTION OF THE WORLD IN PROSAIC WORKS OF CHILDREN IN
YOUNG SCHOOL AGE

The aim of our paper is to present the image of the child in young school age
concerning especially his reading and writing preferences. Considering the level
of cognitive and affective development of the child, we also tried to identify the
way of their reflection and evaluation the world in the products of their creativ-
ity — prosaic texts sent to literary contests. According to many psychological and
literary-theoretical foundations we came to several conclusions: The child in young
school age is not only fond of reading the literary texts (fairy-tales, stories, fables,
poetry), but also writing. Reading and writing the literary texts in this age func-
tions as a means of emotional and imaginative compensation of the child’s seeking
for his individuality and identity. Analyzing the prosaic works sent to particular
literary contest (Literary Talents in Humenné) we found several distinguishing
features of child’s way of perceiving the world (and also literature), that might be
divided into three main categories: realistic stories, fantastic stories and realistic—
fantastic stories. Considering the number of texts in each category we also came to
conclusion, that the last category (realistic-fantastic) is the most challenging for
the young author and brings the most valuable texts - reflecting the higher level of
knowledge (cognition), skills and talent of the child to bring his idea to convincing
literary image. We also found out that numbers of texts written by young authors
are often influenced by their reading taste and genres they read. This is one of the
facts convincing us about the need of developing the literary competence (both
receptive and productive) in the process of school education.

Mgr. Markéta Andriéikovd, PhD.

Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: andrimar@unipo.sk

157



POROZUMENIE TEXTU V PREDPRIMARNOM
VZDELAVANI

Anténia SOCHOVICOVA

Uz davno neplati, Ze ,,byt gramotny*“ znamena iba schopnost vediet ¢itat a pi-
sat. Vo v§eobecnosti mozno tento pojem definovat ako schopnost aplikovat ve-
domosti a zru¢nosti z klti¢ovych oblasti daného predmetu; analyzovat a efektivne
komunikovat svoje ndzory a postoje; interpretovat a riesit problémy v rozli¢nych
situdciach. Z tohto hladiska nadobtida gramotnost v dnesnej dobe privlastky ma-
tematicka, prirodovedna, ¢itatelskd, kulturna, funkend, kritickd atd.

V pedagogike sa vS§eobecne vymedzuje niekolko modelov gramotnosti (Ga-
vora, 2003a, s. 11 — 25; Petrasov4, 2003, 41 - 43):

a) Vyndrajiica sa (emergentnd) gramotnost

Poukazuje sa na $pecificky vyvinovy potencidl ranych §tadii ontogenézy.
Coraz viac sa tato gramotnost dava do vztahu s predskolskym vekom dietata.
Priemerné predskolské deti, ktoré e$te samy nedokazu ¢itat, maja urcité pred-
stavy o gramotnosti. Vedia o existencii ¢itania ako prostriedku, prostrednictvom
ktorého ¢lovek ziskava zaujimavé a dolezité informdcie, vedia, Ze text sa skladd
z urditych casti a Ze sa v naSom kulturnom prostredi ¢ita zlava doprava a na
stranke zhora dole.

b) Bazilna (bdzovd, rand, elementdrna) gramotnost

Tato gramotnost je zakladnym cielom prvopociatoéného ¢itania a pisania
a zdroven je jednym z pilierov pociato¢ného ucenia sa, osvojovania si poznatkov,
ale aj nastrojom socializacie a akulturdcie dietata. Doraz sa kladie na automa-
tizaciu dekddovania, na vybavenie si zapamatanych informadcii z pamati a ich
reprodukciu. Maly déraz sa kladie na analyzu obsahu textu a jeho hlbsiu inter-
pretaciu.

¢) Funkcnd gramotnost (gramotnost ako spracovanie textovych informdcii)

V tomto modeli nie je Citatel ,konzumentom® textu, ale jeho aktivnym spra-
covatelom, medzi nim a textom prebieha interakcia, pre ktort st typické $pecific-
ké ¢innosti - elaboracia a inferencie'. Bez nich nemozno textu porozumiet.

1 Elabordcia je proces, pri ktorom recipient dava informacie obsiahnuté v texte do vzta-

hu so svojimi doteraj$imi vedomostami. Recepcia, pri ktorej sa uplatiiuji elaboricie,
sa nazyva aktivna, resp. generativna, t. j. umozilujuca odvodzovat nové informdcie.
Jednotlivi Ziaci maju rozli¢nt uroven doterajsich vedomosti, a preto aj elaboruju na
rozli¢nej Grovni a s rozli¢nou intenzitou.
Inferencie (vyvodzovania) sa obycajne chapu ako ¢iastkové dedukcie alebo zévery,
ktorych ucelom je prepéjat predchddzajice vedomosti s novymi informaciami obsia-
hnutymi v recipovanom texte. Niekedy sa za inferencie povazuju samotné opericie,
ktorymi sa tieto dedukcie a zavery vytvaraji (Gavora, 1992, s. 29 — 32; Mares, 2007, s.
480 - 481).

158



Funk¢nd gramotnost rozvija zruénost pracovat s pisanym textom. Ide o schop-
nost vyuzivat tla¢eny a pisany materidl na ziskavanie informacii v iom obsiahnu-
tych na dosahovanie vlastnych cielov a na rozvijanie vlastnych vedomosti v $kole,
doma i pri spolodenskych aktivitach, ide teda o schopnost spracovania informacii
uvedenych v texte a ich pouzitie na rie$enie Zivotnych situdcii. Do tejto oblasti sa
zahfiia aj numericka gramotnost - pouzivanie aritmetickych operacii v praktic-
kych situdciach, obyc¢ajne ,,zapustenych® do textu.

d) Gramotnost ako socidlno-kultirny jav

Podstata tohto modelu spociva v tom, Ze Iudia, ktori sa systematicky vyskytuja
v uréitych situdcidch a Zija v istom prostredi, si rozvijajd jednu podobu gramot-
nosti, kym [udia v inom prostredi zasa ind podobu. Z toho vyplyva, Ze gramot-
nost je situa¢ne zakotvend a nadvazuje na socidlne $truktdry, vztahy a ¢innosti.

e) E-gramotnost (Kritickd gramotnost)

Pojem E-gramotnost sa viaze na pouzivanie elektronickych médii (pocitac,
mobil a ich vybavenie) a vyZaduje si od ¢loveka neobyc¢ajne $iroka $kélu kompe-
tencii. Predstavuje vyssi stupenl gramotnosti a vyzaduje ovela viac nez len pasivne
prijimanie vedomosti z textov. Vyzaduje hlboké porozumenie precitaného, za-
pamatanie si dolezitych informacii, ich zaradenie do existujtcich poznatkovych
schém, schopnost vediet, kedy a kde pouzit nové informacie, dokdzat ich pouzit
v rozli¢nych zivotnych i problémovych situdciach a pri komunikacii s inymi lud-
mi - teda kriticky hodnotit zdroj a obsah elektronickych informdcii.

V predprimarnom vzdelavani sa do popredia kladie propedeutika kulturnej,
Citatelskej, matematickej a prirodovednej gramotnosti?, teda rozvijanie zakladov
kompetencii z danych oblasti, ktoré dalej $tatny vzdelavaci program ISCED 0
analyzuje na trovni siedmich kompetencii — psychomotoricka, osobnostna, so-
cidlna, komunikativna, kognitivna, u¢ebnd a informacna.

V na$om prispevku vychadzame z pojmu ¢itatelskd gramotnost a jej posta-
venia, resp. rozvijania v materskej $kole. Uz zo samotného terminu vyplyva, Ze
ide o gramotnost uzko spojent so zru¢nostou ¢itat, a kedze tato zruénost u deti
predskolského veku absentuje, v predprimarnom vzdelavani hovorime o pred-
Citatelskej gramotnosti, ktord sa opiera o komunikaént zruénost pocuvanie.
Citatelska gramotnost a pred¢itatelska gramotnost maju spolo¢ny jeden velmi
délezity aspekt — porozumenie. Rozdiel je v tom, ze v materskej $kole ide o po-
rozumenie len po¢avaného textu sprostredkovaného uditelom alebo zvukovou
technikou. ,,Pociivat's porozumenim® predstavuje Specificky ciel, ktory je sucastou
tak socidlno-emocionalnej oblasti, ako aj kognitivnej oblasti tematickych okru-

2 ISCED 0 v ramci psychomotorickych kompetencii sa zmieruje aj o grafomotorickej
gramotnosti, ktora sa v predprimarnom vzdelavani spdja s rozvijanim pisatelskych
schopnosti.
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hov Ja som, Ludia a Kultara®. Prave tejto problematike - rozvijanie porozumenia
textu v predprimarnom vzdeldvani - chceme venovat svoju pozornost v dal$ich
riadkoch.

Prv ako prejdeme ku konkrétnemu rozvijaniu porozumenia po¢avaného tex-
tu u deti predskolského veku, zmienime sa o teoretickom ponimani a charakteri-
zovan{ pojmu porozumenie textu. Z pedagogicko-psychologického hladiska ide
o proces, ktory je zaloZeny na percepcii textu a predchddzajicich vedomostiach,
je sti¢astou procesu recepcie textu, procesu ucenia sa z textu, prebieha sucasne
s metakognitivnymi procesmi, ovplyviiuje interpretaciu textu a pravdivost zapa-
mitanych informadcii.

Recepcia textu (udenie sa z textu) predstavuje sihrn procesov (Mares, 2007,
s. 478 — 482; Gavora, 2003b, s. 116 - 121):

a) motivovanie — pohnutky recipienta siahnut po texte i jeho oc¢akéavania,

predpoklady, ¢o bude tvorit obsah textu;

b) vnimanie textu (percepcia) - proces, pri ktorom recipient registruje a roz-

liSuje jednotlivé grafické prvky textu a prisudzuje im urcité vyznamy;

¢) porozumenie - cielavedomad, psycholingvisticka ¢innost, pri ktorej recipient

mentdlne konstruuje vyznam toho, ¢o o tom vie a ¢o vnima; prebieha na
urovni mikroprocesorov (lokdlne porozumenie textu, ktoré postupuje od
slova k slovu, od vety k vete — porozumenie na drovni vety) a makropro-
cesorov (globalne porozumenie, teda ako si recipient vytvara v mozgu
informac¢né jadro textu - porozumenie nadvetnej roviny textu);

d) zapamitdvanie:

e epizodické - ukladanie epizdd, udalosti podla ich priestorovo-c¢asovych
hladisk;

e sémantické - zapamatavanie verbalnych symbolov, pojmov, vztahov
medzi pojmami, vyznamu slov;

e) vybavovanie z pamiiti — recipient je schopny vedome vyvolat zo svojej

pamiti prislu$nd znalost i s jej kontextom;
f) metakognicia - aktivne sledovanie a riadenie vlastnych kognitivnych
¢innosti (sebapozorovanie, sebavypytovanie sa a sebareguldcia).

Od dietata predskolského veku nie je mozné oc¢akavat pritomnost jednotli-
vych procesov, kedZe pre toto obdobie, ako sme uz naznadili vyssie, nie je priz-
na¢né komunika¢na zrucnost ¢itanie, a teda ani ucenie sa z textu. Je v§ak mozné
rozvijat zéklady jednotlivych procesov za predpokladu, Ze uditel si ich je vedomy
a pri edukaénych ¢innostiach ma na zreteli podstatu tychto procesov. Na druhej
strane, tieto spdsobilosti st sucastou u¢ebnych kompetencii uvedenych v ISCED
0; napr.: motivovanie — ,,prejavuje zvedavost a spontdinny zdujem o spozndvanie
3V ramci tematického okruhu Priroda nie je presne vymedzeny ciel ,,pocuvat s po-

rozumenim’, no domnievame sa, Ze tato schopnost sa rozvija aj v danej tematickej
oblasti.
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nového®; percepcia — ,,pozoruje, skiima, experimentuje®; porozumenie - ,kladie
otdzky a hladd odpovede, aby porozumelo obklopujiicemu svetu veci, javov, dejov
a vztahov®; zapamitavanie — ,,nauli sa pracovat s hrackami, knihou, ucebnymi
pomdbckami®; vybavovanie z paméti — ,,aplikuje v hre, réznych aktivitdch a situdci-
dch ziskané poznatky a skiisenosti“; metakognicia — ,,hodnoti viastny vykon, tesi
sa z viastnych vysledkov®.

Z lingvodidaktického hladiska sa porozumenie textu povazuje za schopnost
Citatela ziskavat informacie, dedukovat, odvodzovat vyznam slov z kontextu, in-
terpretovat, kriticky analyzovat a hodnotit informdcie z textu za nevyhnutnej
pritomnosti elaboracie a inferencie. Definicia sa neopiera o zru¢nost ¢itanie, ¢im
je toto vnimanie porozumenia textu bliz$ie defom predskolského veku, vycha-
dza z aspektu Citatelskej gramotnosti (porozumenie), ktory uvadza stadia PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study)*, a z podstaty komunika¢nej
kompetencie ¢loveka, ktora je aj stcastou ISCED 0.

Stadia PIRLS monitoruje $tyri procesy, ktoré predstavujii rozne drovne spra-
covania a porozumenia textu:

1. droven: identifikicia informdcii, ktoré st explicitne formulované v texte
(resp. z hladiska predskolského veku ide o informacie, ktoré boli v texte
priamo preditané, detmi pocuté);

2. droveri: dedukcia z textu (textova sdvislost); Citatel'ide za hranicu toho,
¢o je v texte explicitne uvedené a usudzuje na nejaky vyznam alebo st-
vislost medzi myslienkami textu (napr. vediet rozpoznat vztahy medzi
informaciami, ur¢it prvky textu);

3. droven: interpretacia a integrdcia myslienok a informacii z textu
(nadtextova stvislost); Citatel prechadza nad Groven textu, aby nasiel
stvislosti medzi myslienkami textu, zhrnul informaécie alebo zvézil $irsie
désledky obsahu textu, pri¢om vyuziva svoje predchadzajice poznatky,
vedomosti a skisenosti;

4. droven: kritickd analyza a hodnotenie textu; ¢itatel kriticky hodnoti
precitany text — jeho obsah, jazyk, textové zlozky (napr. vediet spgjat
informadcie z celého textu, interpretovat postavy v texte, spajat infor-
macie z rdznych textov s vlastnymi vedomostami).

Deti predskolského veku st schopné zistit hlavné postavy, prostredie, v kto-
rom sa dej odohrava, vztahy medzi postavami; na zaklade konania postav vyde-
dukovat ich charakterové vlastnosti a za pomoci u¢itela dokazu zreprodukovat aj
kratky text ¢i zistit hlavnd mys$lienku textu (napr. ponaucenie z bajky). Porozu-
menie poc¢tvaného textu u deti predskolského veku demonstrujeme na konkrét-
nej edukacnej ¢innosti, ktord je zamerana prevazne na rozvijanie tretej urovne

4 Cielom studie PIRLS je opakované zistovanie Grovne Citatelskej gramotnosti 9 — 10-ro¢-
nych ziakov zdkladnych 8kol (Ziaci 3. a 4. ro¢nikov) (pozri Obrancovd a kol., 2004).
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porozumenia textu — interpretdcia a integracia. V ¢iastkovych tlohach sa zame-
riavame na rozvoj kognitivnej oblasti tematického okruhu Priroda (napr. rozlisit
typické znaky ro¢nych obdobi, zvierata).

EDUKACNA AKTIVITA: ROCNE OBDOBIA
Vekovd skupina: 4 - 5-ro¢né deti
Tematicky okruh: Ja som

Oblast: socialno-emocionalna
Kompetencia: komunika¢nd, u¢ebné
Ciel: Aktivne a s porozumenim pocutvat text a pohotovo reagovat

na otazky suvisiace s textom. Interpretovat text a hodnotit
informacie za pomoci ucitelky. Rozvoj tvorivosti a predstavi-
vosti.

Postup:

1. PEXESO

- ulohou ziakov je riesit problém pomocou konkrétnych obrazkov
(pospdjat obrazky — vytvorit obrazkovil pojmovi mapu najlepsie na
magnetickd tabulu);

- vyuziju sa obrazky styroch roénych obdobi a obrazky typické pre dané
ro¢né obdobie (napr. zima - snehova vloc¢ka, snehuliak, $al, rukavice;
jar — prvosienka, velkono¢né vajicka, kuriatka; leto — bazén, slne¢né
okuliare; jesen - listy stromov, ovocie, $arkan atd.).

2. CITANIE TEXTU UCITELOM (¢itanie je doplhiané motiva¢nymi otazkami
zameranymi na rozvoj schopnosti poc¢tvat a vnimat text, rozvoj schopnosti de-
dukovat a analyzovat informacie).

O zajacikovi, ktory mal dva kozisky (altajskd rozprdvka)

Jarné slniecko svojimi la¢ikmi zohrievalo zem, vetrik sa prehanal medzi holymi
kondrmi kri¢kov a stromov. Spolu so slnieckom roztapali biely sniezik. A ten sa
roztapal velmi rychlo.

Vsetky zvieratka sa radovali, iba biely zajacik nie. Nariekal a strachoval sa.
Otdzka: Preco sa, deti, zajacik strachoval?

- Sniezik, sniezik, neodchadzaj! - zalostil zajadik. - Nenechévaj ma tu takto! Po
celt zimu, som sa prehdnal na tvojom bielom paperi, vysliapal som cesticky, pre-
hrabaval chodbi&ky. Aj pred mrazom a aj pred nepriatelmi si ma ukryval. Co si
teraz po¢nem!? Na tmavej zemi, v zelenej trave ma v tomto kozusku hned kazdy
uvidi, hned a lahko ma chyti. Sniezik, sniezik, neodchadzaj!

Otdzka: Ako by ste pomohli zajacikovi vy? Co by ste mu poradili?

Sniezik zaja¢ika polutoval a povedal:

- Nemozem ostat. Moj Cas je uz prec. Ale ak budes chciet, vezmem si so sebou aj
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tvoj biely kozusok. A ty si usi na leto hnedy kabatik. Ked sa v zime vratim, tvoj
biely kozusok ti prinesiem.

Nakoniec tak sa dohodli. Ako sneh povedal, tak sa stalo. A tak je to doteraz. Ked
sneh odchdadza, zoberie si so sebou aj zajacikov biely kozasok. A zajacik behd po
celd jar, leto aj jesent v hnedom. V zime, ked sa sniezik vrati, prinesie zajacikovi
jeho biely kozuch naspat.

3. OTAZKY A ULOHY NA POROZUMENIE TEXTU
Otdzky:
eV ktorom ro¢nom obdobi sa odohraval dany pribeh? (rozvoj schopnosti
dedukovat)
e Akd ma dlohu slniecko a vetrik na jar? (rozvoj schopnosti identifikovat
informacie z textu)
e Prelo zajacik nariekal? (rozvoj schopnosti dedukovat, interpretovat
a integrovat)
e Ako mu sniezik pomohol? (rozvoj schopnosti identifikovat informacie
z textu a interpretovat)
o Keby ste boli zajacikom vy, pristali by ste na navrh sniezika? Pre¢o 4no/
preco nie? (rozvoj schopnosti hodnotit a analyzovat)
Uloha: Obrazok bieleho zajacika a tri obrazky hnedého zaja¢ika maju deti doplnit
do obrazkovych pojmovych map vytvorenych v tvode edukaénej aktivity (rozvoj
schopnosti identifikovat informacie z textu).
Uloha: K zime jednoznaéne patri snehuliak. Ulohou deti je preto vymysliet,
ako zachranit snehuliaka, aby prezil aj jar, leto a jesen. Po spoloénom rozhovore
o réznych napadoch deti svoje predstavy nakreslia a v zdvere edukacnej aktivity
sa vyhodnotia (rozvoj schopnosti dedukovat, integrovat myslienky, analyzovat
a hodnotit).

4. ZAVER

Otdzka: Malo by zmysel udrziavat snehuliaka po cely rok? - vyvodenie poznania,
ze kazdé ro¢né obdobie ma svoje charakteristiky — praca s vytvorenou obrazkovou
pojmovou mapou — zopakovanie (rozvoj schopnosti hodnotit).
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Resumé
TEXT COMPREHENSION IN PRE-PRIMARY EDUCATION

From the aspect of pedagogical theory literacy is defined in five models: an emerg-
ing literacy, base (baseline) literacy, functional literacy, literacy as a socio-cultural
phenomenon, E-literacy (critical literacy). These models are the generalization of
the most basic features of the perception of literacy in its broader context.
Literacy plays an important role already in kindergarten, as evidenced by the cur-
rent educational standards. They specify the task of kindergarten in the immediate
link with propedeutics of reading literacy, writing, mathematical, scientific and
cultural. In this paper, we focus on pre-reading literacy (not to speak of reading
literacy because communication skills in pre-school age are absent), in particular
one of the most important aspects — comprehension of hearing text.

The comprehension of the text is again possible to look in terms of pedagogical
practice. In this sense, the comprehension is part of the learning process of the
text, the process of reception of the text, it is a process based on the perception
of the text and prior knowledge, it coincides with the meta-cognitive processes
and comprehension affects the interpretation of the text and the validity of re-
membered information.

From lingual-didactic aspect comprehension of the text considers the ability of
readers to get information, deduce, derive the meaning from the context, inter-
pret, critically analyze and evaluate the information from text. The definition
captures all four levels of comprehension of the text defined by international
PIRLS study evaluating (Progress in International Reading Literacy Study). This
study investigated the level of comprehension in 9 to 10 year old pupils. It was
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found out that the best results were achieved by our pupils currently at the lowest
level - by identifying information in the text. On this basis, we strive for a practical
demonstration of the contribution made to the possibility of developing all levels
of comprehension of the text for pre-school age, whereas the “comprehension of
hearing” is defined in performance standards.

Mgr. Anténia Sochovicovad, PhD.

Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: mizenkoa@gmail.com
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OBSAHOVA ANALYZA UCEBNIC 1. STUPNA
ZS Z POHLADU VYSKYTU VLASTNYCH
PODSTATNYCH MIEN

Maria HYBALOVA

V prispevku sme zamerali na$u pozornost na obsahovu analyzu ucebnic
z pohladu vyskytu proprii v primarnom stupni vzdelavania. Uskuto¢nit kvanti-
tativnu obsahovt analyzu sme sa rozhodli z niekolkych dévodov. Jednym z nich
bolo aj poznanie, ze proprid patria medzi d6lezité stavebné prvky detskej komu-
nikacie. Vysledky analyzy potvrdili nase domnienky. Aj ked'sa priamo v komuni-
kacii deti vlastné mend vyskytuja len v mensej miere (okrem zivych mien), Ziaci
sa s nimi stretdvaji v ucebniciach takmer kazdy den. Prave tieto poznatky nds
postivaja blizsie k $tidiu jazykovej i mimojazykovej stranky proprii, ako aj k jej
naslednej transformacii do eduka¢ného procesu.

Vychadzajtc z myslienok, Ze téma vlastnych mien je v su¢asnom jazyko-
vom vyucovani prvého stupna zakladnej $koly odstivana na okraj u¢ebnej latky
a najcastej$ie spajana s lexikalnym pravopisnym nacvikom na tikor sémanticke;
stranky, sme uskuto¢nili kvantitativiu obsahovi analyzu ucebnic pouzivanych
v tomto stupni vzdeldvania. A to s cieom zistit, aké mnozstvo onymickych jed-
notiek sa v u¢ebnych textoch nachadza.

Zakladny stbor textov (uc¢ebnice pouzivané na 1. stupni zékladnych $kol),
tykajtci sa skiimanej problematiky, je zna¢ne velky a obsahova analyza vSetkych
typov uéebnic pouzivanych v primarnej $kole by bola ¢asovo velmi naro¢nd, uro-
bili sme preto vyber zo zakladného suboru. Za zdkladné kritérid vyberu sme si
zvolili aktudlnost uéebnic, ako aj koncepént prepojenost jednotlivych ro¢nikov.
A tak sa pre nas vyberovym stiborom stali nasledujiice u¢ebnice:

1. ro¢nik:

Slabikdr pre 1. ro¢nik zdkladnych skol, 1. éast (2005)
Slabikdr pre 1. ro¢nik zdkladnych skol, 2. éast (2005)
Citanka pre 1. rocnik zdkladnych $kol (2004)
Hudobnd vychova pre 1. roénik zdkladnych skél (2001)

2. ro¢nik:
Slovensky jazyk pre 2. rocnik zdkladnych $kol (1997)
Slovensky jazyk pre 2. rocnik zdkladnych $kol (2007)
Pracovny zosit zo slovenského jazyka pre 2. roénik zdkladnych skél (2002)
Citanka pre 2. rocnik zdkladnych $kol (2004)
Matematika pre 2. rocnik zdkladnych skol, 1. cast (2009)
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Matematika pre 2. rocnik zdkladnych skol, 2. cast (2009)
Vlastiveda (2008)
Prirodoveda (2009)
Hudobnd vychova pre 2. roénik zdkladnych $kél (1999)
3. ro¢nik:
Slovensky jazyk pre 3. rocnik zdkladnych $kol (1998)
Slovensky jazyk pre 3. rocnik zdkladnych $kol (2007)
Pracovny zosit zo slovenského jazyka pre 3. roénik zdkladnych skél (2001)
Citanka pre 3. rocnik zdkladnych $kél (2005)
Matematika pre 3. rocnik zdkladnych skél (2008)
Matematika pre 3. rocnik zdkladnych skél. Pracovny zosit, 1. cast (2005)
Matematika pre 3. rocnik zdkladnych skél. Pracovny zosit, 2. cast (2005)
Vlastiveda (2009)
Prirodoveda, 1. ¢ast (2006)
Prirodoveda, 2. ¢ast (2007)
Hudobnd vychova pre 3. roénik zdkladnych $kél (2001)
4. ro¢nik:
Slovensky jazyk pre 4. rocnik zdkladnych $kol (1999)
Pracovny zosit zo slovenského jazyka pre 4. roénik zdkladnych $kél (2004)
Slovensky jazyk pre 4. rocnik zdkladnych $kol (2008)
Pracovny zosit zo slovenského jazyka pre 4. roénik zdkladnych $kél (2008)
Citanka pre 4. rocnik zdkladnych $kol (1999)
Matematika pre 4. rocnik zdkladnych skél (2006)
Matematika pre 4. rocnik zdkladnych skél. Pracovny zosit, 1. cast (2006)
Matematika pre 3. rocnik zdkladnych skél. Pracovny zosit, 2. cast (2006)
Vlastiveda. Prvd Cast... Vlastivedicka (1999)
Vlastiveda. Druhd Cast... Vlastivedka (2000)
Prirodoveda (1998)
Hudobnd vychova pre 4. roénik zdkladnych $kél (2002)
Pracovné vyucovanie (2003)

Vyznamovou jednotkou tejto obsahovej analyzy sa v naSom pripade stalo slo-
vo, resp. onymicka jednotka (vlastné podstatné meno).

Na zaklade teoretickych poznatkov z metodolégie vied sme si stanovili ana-
lytické kategdrie zhodné s onymickymi triedami vlastnych mien.

Kvantifikdciu vyznamovych jednotiek, t. z. frekvenciu vyskytu proprif sme
zaznamenali v tabulkach, pri¢om sme v nich, pre potreby tejto prace, uviedli
len absolutny pocet. Vo findlnej verzii dizerta¢nej prace uvedieme okrem tohto
absolttneho poctu este aj pocet relativny a tiez priemerny.
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Obsahova analyza ucebnic 1. ro¢nika Z$

V prvom ro¢niku sa e$te neda hovorit o uc¢ebnych textoch v pravom slo-
va zmysle. KedZe deti v tomto veku spociatku este neovladajui citanie, ide skor
o pracovné zo$ity. Toto tvrdenie plati zvlast pre vyuc¢ovanie matematiky, a preto
sa v tychto pracovnych zositoch nevyskytuju ziadne proprid. Pracovné zosity st
totiz postavené na obrazkovom zaklade. V ostatnych ucebniciach, uvedenych
v tabulke, sa v8ak vlastné mena vyskytuji, no maju len informativnu funkciu
a nesuvisia s vyu¢ovanim proprii, pretoze tie sa v tomto ro¢niku este nevyucuja.
Frekvenciu vlastnych mien v u¢ebniciach 1. ro¢nika uvadzame v tabulke 1.

Tabulka 1 Frekvencia proprii vo vybranych ucebniciach 1. ro¢nika ZS

Z tabulky mozno vycitat, Ze celkovy pocet proprii vyskytujucich sa v pr-
vackych textoch je 302. Najvicsie zastipenie majd, pochopitelne, vlastné mena
a nazvy miest i obci. Tie sa vyskytuju vo vSetkych analyzovanych ucebniciach.
Najmensi pocet maji zasa pomenovania obyvatelov a nazvy $tatov. Ide o slovo
Slovdci v texte hymny Slovenskej republiky. Nazvy riek, kontinentov ¢i sviatkov
sa tu vobec nevyskytuji. Okrem proprii prezentovanych v predchadzajucej tabul-
ke sa v u¢ebniciach tohto ro¢nika (Citanka pre 1. rocnik zdkladnych skol; Slabikdr
pre 1. ro¢nik zékladnych $kol, 2. ¢ast) objavuju aj slova ako Varovcik — ndzov ma-
1ého pristroja, Ufdci — pomenovanie obyvatelov ufa, ako aj ndzov nasej planéty
- Zem.
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V rozvrhu prvdkov mozeme eSte ndjst prirodovedny predmet, no k nemu
existuju tzv. obrazkové pracovné listy, ktoré si mozu ziaci vytrhavat podla poky-
nov a zamerov ucitela. A tak sa tu nevyskytuju pisané texty, teda ani propria.

Kvantitativna obsahova analyza uéebnic 2. ro¢nika Z$

V druhom ro¢niku (v porovnani s predchadzajicim) sa uz da hovorit o uceb-
nych textoch, ale samozrejme mensieho rozsahu, ¢o suvisi s vekom i myslenim
deti. Z uéebnic pouzivanych v tomto ro¢niku sme podrobili analyze nielen uceb-
nicu slovenského jazyka z roku 1997 spolu s pracovnym zositom, ale aj novsiu
ucebnicu z roku 2007, pridrziavajuc sa pévodného kritéria aktualnosti. Frekven-
ciu proprii v u¢ebnych textov druhého ro¢nika primérnej $koly odzrkadluje na-
sledujtca tabulka.

Tabulka 2 Frekvencia proprii v u¢ebniciach slovenského jazyka a literatdry 2.
ro¢nika ZS
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V ucebniciach slovenského jazyka a literatiiry pre 2. rocnik zdkladnych $kol
sa vyskytuje spolu 1123 vlastnych podstatnych mien. Tak ako v 1. ro¢niku aj tu
dominuju rodné mend, popri nich sa vo vi¢sej miere objavuju zoonyma, naz-
vy miest a obci i priezviskd. Uplne absentuji ndzvy ulic. Pomenovania planét
a vesmirnych telies, ako aj ndzvy kultirnych pamiatok sa vyskytuju len v Citanke
pre 2. rocnik zdkladnych $kél, a to vo velmi malej miere. Celkovy ndrast vyskytu
proprii v tomto ro¢niku zdévodnujeme tym, Ze Ziaci sa v tomto ¢ase oboznamuju
s vlastnymi menami ako s témou vyucovania. V predkladanych ucebniciach sa
okrem prezentovanych skupin proprii vyskytuje aj nazov ¢asopisu Zornicka, ako
aj pomenovanie stromu (Zdzracny strom) i domu (Stastny dom). TaktieZ sa stre-
tavame s kaviarnou SneZienka, Urbanovou veZou, babikou Mon¢ici ¢i strasidlami,
ako Trma a Vrma.

Tabulka 3 Frekvencia proprii v ostatnych uebniciach 2. ro¢nika ZS

Aj v ostatnych ucebniciach, ktoré sa pouzivaju vo vyucovani 2. ro¢nika
primarnej $koly, nachddzame mnozstvo proprii, celkovo 568. Znova prevazu-
ji rodné mena. Okrem vlastnych mien uvedenych v jednotlivych tabulkach sa
v ucebniciach stretivame aj s pomenovanim c¢asopisu (Véielka), nazvom planéty
(Zem), pomenovanim zamku (Bojnicky zdmok), ako aj nazvom organizacie (Ma-
tica slovenskd).

Na vyucovanie prirodovedy maju uditelia v tomto ro¢niku k dispozicii u¢eb-
nicu, ktora je tak ako v prvom ro¢niku plnd predovsetkym zaujimavych obraz-
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kov. Z analyzy spominanej u¢ebnice vyplynulo, Ze sa tu vyskytuju len dve vlastné
podstatné mena, a to nazov nasej planéty (Zem) a nazov nasej krajiny v L. sg.
(na Slovensku). Z tohto dévodu sme vysledky analyzy tohto u¢ebného materialu
nezapisovali do tabulky.

Kvantitativna obsahova analyza uéebnic 3. ro¢nika Z$

Pri obsahovej analyze u¢ebnic tohto ro¢nika sme postupovali rovnakym spo-
sobom ako pri predchadzajicich dvoch. Tu sa uz stretdvame s textami vacsie-
ho rozsahu, ¢o predpoklada aj vac¢siu mieru vyskytu vlastnych mien. V tabulke
4 uvéddzame frekvenciu proprii v ucebniciach slovenského jazyka a literatiiry.
V nich sa vyskytuju slové vsetkych onymickych skupin, a to vo vy$som pocte ako
v predchadzajicom ro¢niku, konkrétne 1614.

Tabulka 4 Frekvencia proprii v u¢ebniciach slovenského jazyka a literatdry 3.
ro¢nika ZS

V analyzovanych ucebniciach (prezentovanych v tabulke 4) sme objavili
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oproti predchadzajucemu ro¢niku zmeny, a to v roz§irenom pocte proprii, ako aj
v tom, Ze sa v tychto u¢ebnych textoch vyskytuji nové onymické skupiny. Pribud-
li nazvy ulic a ndmesti (Vrania ulica, Bernoldkovo ndmestie ...) planét (Zem, Slnko
...) ¢ kultarnych pamiatok (Ddm svitého Martina, Bratislavsky hrad, Bojnicky
zdmok, Michalskd brdna...). Dalej sa tu objavuju nazvy aut (Skoda, Renault, Cit-
roén, Mercedes), pomenovanie narodného parku (Pieniny), pomenovanie doliny
(Stard dolina) alebo tu mézeme najst i text O vodnikoch na Zeleznej studienke.
V textoch st pritomné aj tieto pomenovania: Medzindrodny deri deti, lyziarske
stredisko Cremosné, rychlik Povazan, stanica Syslovo, cirkus Humberto, zimnik
Kazimir & Oravskd priehrada.

Podla nasich o¢akavani aj v u¢ebniciach tohto ro¢nika prevladaji rodné mens,
ndzvy miest i obci a priezviskd. Zaujimavé ¢islo, a to 100 onymickych jednotiek
sa objavilo aj pri pomenovaniach $tatov. Posledné miesto v pocte vlastnych mien
ziskala skupina s ndzvami kontinentov a hned pred niou sa ocitla skupina pome-
novani kultdrnych pamiatok.

Tabulka 5 Frekvencia proprii v dalsich uéebniciach 3. ro¢nika ZS

Z analyzy ucebnic uvedenych v tabulke 5 vyplyva, Ze najviac proprii sa vysky-
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tuje v ucebnici viastivedy. Najmenej zasa v pracovnych zositoch z matematiky, ako
aj v ucebniciach prirodovedy. Celkovy vyskyt proprii v u¢ebniciach uvedenych
v tabulke je 1200. V tomto ro¢niku sme si v§imli isté $pecifické charakteristiky
jednotlivych ucebnych textov.

Pri analyze matematickych textov sme objavili kreslené sprievodné postavic-
ky s takymito menami: Petko S¢itko, Milka Nésobilka, detektiv Baltazdr, $kriatok
Machulko a skriatok Gumkdc¢. Tieto postavy sprevadzaju ziakov pocas rieSenia
uloh v uéebnici i v pracovnych zositoch a kazdy z nich ma isté vlastnosti, je teda
expert na urcité matematické operacie.

V udebnici viastivedy sa zasa objavilo mnoho geografickych nazvov, ¢o sme aj
ocakavali, pretoZe to vyplyva z povahy vyucovacieho predmetu. Okrem prezen-
tovanych skupin sa tu objavuju aj ndzvy jaskyn ako Driny, Domica.

Kvantitativna obsahova analyza uebnic 4. ro¢nika Z$

Frekvenciu vyskytu vlastnych mien sme zistovali aj v ucebniciach 4. ro¢nika
Z8. Kedze v tomto veku deti uz zvlidnu vnimat texty rozsiahlejsieho charakteru,
objavuju sa tu teda dlhsie texty, a preto je aj vyskyt proprii vy$si. Ak sa pozrie-
me do tabulky 8, zistime, Ze len v u¢ebniciach slovenského jazyka a literatiiry sa
nachddza znaény pocet vlastnych mien. Ak ich spolu spocitame, ziskame pocet
1969. Tak ako v ostatnych ro¢nikoch aj tu dominuji rodné mend, ndzvy miest
i obci, pomenovania §tatov, ako aj priezviska. Najmensie zastiipenie maju zasa
pomenovania ulic a kultdrnych pamiatok, teda prevazne hradov a zamkov.

Tabulka 6 Frekvencia proprii v u¢ebniciach slovenského jazyka a literatary
4. ro¢nika ZS
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Tabulka 7 Frekvencia proprii v dal$ich uéebniciach 4. ro¢nika ZS




V tabulkach 6 a 7 prezentujeme vysledky ziskané z analyzy ostatnych ucebnic
pouzivanych vo 4. ro¢niku.

Ako je mozné vidiet, k vyraznému vyskytu, ako aj samotnému pouzivaniu
vlastnych mien vedie vyucovanie viastivedy, ktoré je zamerané na poznavanie
Slovenska. Ziaci si tu osvojuju nielen nzov, ale vnimaju aj to, do akej skupiny
vlastné meno patri, ¢i ide o skupinu hydronym, zoonym, antroponym a pod.

V porovnani s viastivedou sa zasa v prirodovede Ziaci stretdvaja (takmer) len
s nazvami planét a inych vesmirnych telies, iné skupiny sa v tejto ucebnici nevys-
kytuju, resp. vyskytuju v minimalnej miere (porovnaj tabulku 7).

Tabulka 8 Frekvencia proprii v ostatnych ucebniciach 4. ro¢nika ZS
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V zévere mdzeme zhrnut, Ze vyskyt proprii v analyzovanych ucebniciach 1.
stupna zakladnej $koly sa priamoumerne zvysuje, ako sa so stipajicim ro¢nikom
zvadsuje rozsah ucebnych textov. Napriek tomu, Ze sa podla J. Kesselovej a kol.
(2003) rodné mena a priezviskd vyskytuju v dialégoch deti v objeme len necelého
percenta, v $kolskych textoch zo vSetkych onymickych skupin dominujd, a tak
sa s nimi Ziaci na vyucovani pravidelne stretavaju. Je potrebné, aby sa Ziaci obo-
znamovali aj s obsahom vlastnych podstatnych mien, ked st do velkej miery ich
posobeniu i funkcidm v textoch vystavené.

Aby sme skonkretizovali spominané poznatky, uvedieme, Ze celkovy pocet
proprii objavujucich sa v 1. ro¢niku je 302; v 2. roéniku 1691; v 3. ro¢niku 2814
a vo 4. ro¢niku 3205.

Prispevok predstavuje vstup do problematiky skiimania podstaty vlastnych
mien a ich fungovania v primdrnej edukdcii, preto sa touto problematikou bude-
me zaoberat aj v budicnosti.
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Resumé

CONTENT ANALYSIS OF THE TEXTBOOKS FOR PRIMARY SCHOOL
FOCUSING ON THE OCCURENCE OF PROPER NOUNS

In our paper we focus on the content analysis of the textbooks for primary schools,
considering especially the occurrence of proper nouns. We decided for quantitative
content analysis for several reasons, one of which is the fact, that proper nouns
like the other word classes belong to the important structural members of child’s
communication. The results of our analysis validated our presumptions. Although
the degree of the occurrence of proper nouns (besides the topical names) in child’s
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communication is lower, they frequently occur in pupils” textbooks. Exactly these
findings focus our attention to the study of lingual and extra lingual aspects of
proper nouns as well as to its transformation within the process of education.
Presuming the topic of proper nouns in present language education at primary
schools to be marginal and mostly related to lexical orthographic training and
neglecting the semantic aspect, we carried out the content analysis of the textbooks
used in this level of education. We attempted to find out the number of onymic
units in the textbooks.

Basic file of the texts (the textbooks for primary education) concerning our
research is enormously large and requires a lot of time, for that reason we made
a selection. Actual relevance and the conceptual interconnection of particular
primary education levels represent the basic criteria for the selection.

The contribution presents the entry to the research of the proper nouns and their
function within the primary education, that's why we attempt to study these
problems also in the future.

Mgr. Mdria Hybalovd

Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: hybalova@unipo.sk
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LINGVISTICKE
A LIGVODIDAKTICKE STUDIE



SLOVENCINA V CiSLACH

Maria SIMKOVA

O jazyku a jeho vlastnostiach sa dozveddme z pismen/hlasok, slov, viet, z celej
komunikacie, jej kontextu vratane ucastnikov komunikacie, a to zvycajne pros-
trednictvom deskripcie - jazykového opisu konkrétnych jednotiek. Rozmach
interdisciplinarity, ktory priniesli nové technolégie a metddy objavujice sa od
polovice minulého storodia, zasiahol aj jazykovedu, a tak poznavanie jazyka na-
pomahaju discipliny ako psycholingvistika, neurolingvistika, sociolingvistika,
etnolingvistika, matematicka lingvistika, kognitivna lingvistika, filozofia jazyka.
Niektoré z nich sa v podobe ¢iastkovych disciplin za¢inali rozvijat uz koncom
19. storocia. V tom Case sa stabilizovala aj kvantitativna lingvistika, sa¢ast ma-
tematickej lingvistiky, v ktorej sa na analyzu zékonitosti fungujucich v jazyku
vyuzivaju $tatistické metddy, tedria pravdepodobnosti, teéria mnozin, nahodné
procesy a pod. V sticasnosti sa tieto metddy aplikuji na vyskum prirodzeného ja-
zyka pomocou pocita¢ovych nastrojov pracujucich na rozsiahlych materidlovych
databazach - jazykovych korpusoch.

Slovensky jazyk mozeme takto analyzovat v ramci databazy Slovenského
ndrodného korpusu (http://korpus.juls.savba.sk/), kde je k dispozicii jednak za-
kladny veobecny korpus pisanych textov prim (od r. 2009 vo verzii 4.0), jednak
viacero $pecializovanych podkorpusov, napr. tvorenych textami vylu¢ne jedného
$tylu (inf - publicistika, prf — odborné texty, img — umelecké texty), ale aj oso-
bitny korpus prepisov zvukovych zdznamov $tandardnej spontdnnej a polospon-
tannej komunikacie hovor. Vzhladom na to, Ze jednotlivé databazy uz dosahujt
dostato¢né rozmery (uvadzame ich dalej v prislusnych tabulkach) a ich frekvenc-
né analyzy poskytuju relevantné vysledky, pripravujeme v Jazykovednom ustave
L. Stira SAV v Bratislave frekven¢ny slovnik sucasnej slovenciny, v ktorom budu
zhrnuté kvantitativne charakteristiky slovenského jazyka poslednych desatrodi.
Podobny slovnik uz pre slovencinu existuje: na materiali 1 milién slov ho ru¢ne
pripravil v r. 1969 J. Mistrik (Frekvencia slov v slovencine; dalej FSS) a poskytol
tak moznost na porovnavanie jeho a sti¢asnych zisteni a istym spdsobom aj dy-
namiky slovenciny v rozpéti pol storocia (prevazna vic¢sina nim spracvanych
textov je z konca 50. a zaciatku 60. rokov 20. storocia).

Za materialové zdroje pre tento prispevok sme vybrali verejne pristupné kor-
pusy a podkorpusy, pricom pracujeme s vychodiskovymi frekvenénymi zozna-
mami lem - ide o absolatnu frekvenciu, teda celkovy pocet vyskytov vietkych
redlnych tvarov slov zhrnutych v zékladnom tvare, napr. ktory zahfna tvary kto-
rého, ktorému, ktorom, ktorym, ktori, ktorych, ktorymi. Terminu lema zodpoveda
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v lexikografickom opise lexéma - heslové slovo, ktoré sa v slovnikoch takisto
uvadza v zékladnom tvare.

Tab. ¢. 1: Prvych 10 najfrekventovanejsich lem v pisanych korpusoch a v hovo-

renom korpuse

FSS prim-4.0-all | prim-4.0-inf | prim-4.0-prf | prim-4.0-img | s-hovor-2.0
1969; 1 mil. | 2009; 526 mil. | 2009; 330 mil. | 2009; 85 mil. | 2009; 89 mil. | 2010; 680 tis.

1. |a byt v a byt byt

2. | byt byt byt a to

3. sa v a v sa a

4. |v sa na sa na ze

5. na na sa na v sa

6. |on to ktory s to tak

7. |ten ktory to ktory on v

8. |ze s s z ze ja

9. |z ze z to si na

10. | ako z Ze Ze ja no

Z prehladu desiatich najéastejsich slov v slovencine vidime, ze prvych pat ma
v na$om jazyku stabilné postavenie bez ohladu na ¢as, velkost materidlu ¢i jeho
$tylova prislusnost. St to jednohléskové alebo najviac jednoslabi¢né predlozky
(v, na), spojka (a), pomocné sloveso (byt) a viacfunkéné slovo sa. V hovorenom
korpuse sa v8ak do prvej pitice na ukor predloziek dostali zimeno fo a spojka
i Castica Ze. V druhej polovici sa takisto nachddzaju spojky, predlozky a zdmena,
ale v starSom materiali obsahujicom vyse 50 % textov z vtedy prestiZnej ume-
leckej literatary (FSS), v podkorpuse sucasnej umeleckej literatiry a v hovore-
nom korpuse uz registrujeme viaceré rozdiely oproti ostatnym trom korpusom.
V umeleckej literattre a v hovorenej re¢i sa miesto predloziek s, z a zamena ktory
uprednostiuji osobné zamena ja (img, hovor), on (FSS, img), ukazovacie za-
meno, spojka a castica tak (hovor), spojka a Castica, resp. pomocné, vyplnkové
slovo no (hovor). Prvych desat slov spravidla pokryva az okolo 18 % textu (FSS
uvadza 18,6 %, v prim-4.0-all to je 17,98 %), t. j. takmer kazdé piate slovo v texte
je jednym z uvedenych desiatich najfrekventovanejsich slov.

Ak si vSak porovname desat lem, ktoré st na 991. — 1000. mieste, zistime,
ze v tejto desiatke sa nachadzaju v kazdom type korpusu iné lemy, iba jedna
(odborny) sa nachadza na tychto miestach v dvoch korpusoch (all a inf). Poradie
slov - lem v strednom pésme frekvencie uz poskytuje viaceré informdcie o vlast-
nostiach konkrétneho textu alebo suboru textov.
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Tab. ¢. 2: Zoznam lem vo frekvenénom péasme 991 - 1000 v pisanych korpusoch

FSS prim-4.0-all | prim-4.0-inf prim-4.0-prf prim-4.0-img
1969; 1 mil. |2009; 526 mil. | 2009; 330 mil. | 2009; 85 mil. 2009; 89 mil.
991. | pouzit pozornost Stvrty rychly piesen
992. | poziadavka | papier stanica juzny jan
993. | predstavitel | pouzit podpisat chyba zbavit
994. | slavny Cisty odborny nech uzky
995. | slobodny odborny hotel kedy nizky
996. | umenie investor myslienka verzia tisic
997. | usmiat sa termin vhodny vyrobny vedomie
998. | vysvetlit (si) | vyuzivat porovnanie madarsky rast
999. | devat tlak britsky 29 tahat
1000. | dreveny bezny vyrazne new osobny

Znaéné rozdiely sa tu aj v zastipeni slovnych druhov: v podkorpuse odbor-
nych textov nie je v tejto desiatke ani jedno sloveso, kym FSS a img ich majt po
tri, all dve, inf jedno; v poslednych dvoch menovanych korpusoch je zase vy$si
podiel podstatnych mien (all pat, inf $tyri), v img je medzi podstatnymi menami
v tejto desiatke aj vlastné meno Jdn. V prf su miesto slovies zameno kedy a spojka
i ¢astica nech. Korpus odbornych textov sa od ostatnych odliSuje aj pritomnos-
tou Cislice (29) a cudzieho slova v tejto desiatke (new — zrejme ide o jeho vyskyt
v cudzojazy¢nych bibliografickych zaznamoch).

Hovoreny korpus je zatial prili§ maly (na rozdiel od desiatok a stoviek mili-
6nov jednotiek v sic¢asnych pisanych korpusoch s-hovor-2.0 disponuje iba vyse
polmiliénom jednotiek), preto sme z neho na porovnanie vybrali desat lem z roz-
patia 91. - 100. miesta: proste, dobry, vidiet, dva, mozno, vtedy, tiez, dostat, aky,
iny. Ich zloZenie z hladiska slovnych druhov sa zna¢ne odli$uje od vybranej de-
siatky v pisanych korpusoch: Ziadne podstatné meno, dve slovesd, jedno pridavné
meno, tri zimena4, jedna ¢islovka, tri Castice.

Specifické vlastnosti korpusov pisanych textov oproti korpusu tvorenému
z prepisov hovorenych prejavov sa potvrdzuju aj pri pohlade na prvych sto slov.
V celom tomto pasme sa tak ako v prvej desiatke nachadzaju prevazne predloz-
ky a spojky, ale vyraznej$ie st zastipené uz aj zamena, Castice, ba aj zdkladné
slovné druhy, z ktorych sme sa osobitne zamerali na podstatné a pridavné mena
a slovesa.
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Tab. ¢. 3: Zastupenie podstatnych mien, slovies a pridavnych mien v prvych sto
najfrekventovanej$ich lemach (stlpce obsahujt slovo, poradie podla absolttnej
frekvencie okrem FSS, kde je poradie podla relativnej frekvencie, a hodnotu
absolutnej frekvencie)

FSS prim-4.0-all prim-4.0-skimg s-hovor-2.0

1 mil; poradie

je uvedené podla 526 mil. 26 mil. 680 tis.

relativnej frekvencie

Clovek |48. 2142 |rok 26. [1655462 |clovek 47. (61153 |¢lovek 35. | 2553
rok 62. |1724 |clovek 59. |740659 |ruka 66. |38425 |rok 59. | 1638
éas 69. |1422 |Slovensko | 86. (517865 |rok 83. 133268 |vec 88. | 926

deri 71. 1416 |cas 92. (481088 |den 85. (32366 |mat 13. | 6160
svet 84. |1276 |strana 96. |453741 |oko 86. (32244 |vediet 38. | 2360
Zivot 89. |1138 |mat 23. 2414658 |zivot 87. 131701 |ist 40. | 2279
vec 90. (1173 |moct 40. |1089966 |(zena 96. (29065 |povedat | 45. | 2131

ruka 91. |1357 |povedat | 66. |657189 |mat 25. (134244 |hovorit | 48. | 1893
voda  [96. [1201 |musiet 78. |584054 |povedat | 44. |63427 |nevediet | 53. | 1765

mat 13.  |7119 |chciet 80. 545389 |moct 51. |48688 |moct 57. | 1687
moct 31. |3285 |nebyt 82. |526940 |chciet 53. (47192 |dat 62. | 1555
vediet |42. 2920 |ist 83. |521257 |ist 54. (46620 |robit 65. | 1462
ist 46. (2392 |velky 56. |781375 |vediet | 55.|46375 |prist 67. | 1363
musiet |50. (2022 |novy 63. |713173  |nebyt 58. |44044 |musiet 69. | 1297
dat 51. |1891 |slovensky | 71. |631342 |musiet | 68. |37777 |nebyt 71. | 1225
chciet |52. 2283 |dobry 90. 485079 |prist 74. (34229 |chciet 73. | 1197
povedat |54. (2348 |dalsi 91. |481761 |dat 76. [33892 |mysliet 79. | 1068
vidiet [60. [1773 vidiet 84. (33031 |nemat 82. | 993
cely 49. |1740 nemat | 97.|128685 |vidiet 93. | 868
velky  |53. |1845 nevediet | 98. |28272 |dostat 98. | 787
novy  |76. |1352 zacat  |100.|28046 |velky 89. | 924
stary  |97. |1012 velky 80. [33647 |dobry 92. | 875
dobry |100. [1017 cely 92. |30315

V celej prvej stovke najfrekventovanejsich lem ide ¢asto o kratke, jednoslabi¢-
né slova (rok, der, oko, ¢as, vec; mat, ist, dat) z jadra slovnej zasoby. Z podstatnych
mien sa vo vSetkych korpusoch na prvych miestach umiestnili lemy ¢lovek a rok,
zo slovies su to modalne slovesa (+ pomocné sloveso byt, ktoré bolo v prvej de-
siatke), z pridavnych mien je to lema velky. Prizna¢na je vysoka frekvencia pod-
statného mena Slovensko a pridavného mena slovensky vo velkom vSeobecnom
korpuse, v ktorom prevladaji publicistické texty (65 % vsetkych textov).

Porovnanie zastupenia vybranych troch hlavnych slovnych druhov v prvej
stovke v jednotlivych korpusoch ukazuje ich najvyssi podiel v uvedenom pasme
vo FSS, skimg a hovor, v poslednych dvoch korpusoch st aj najvyssie vyskyty
slovies na tejto ploche:
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FSS: 9 podstatnych mien, 9 slovies, 5 pridavnych mien; spolu 23

prim-all: 5 podstatnych mien, 7 slovies, 5 pridavnych mien; spolu 17
prim-skimg (povodné slovenské texty): 7 podstatnych mien, 14 slovies, 2 pridavné
mend; spolu 23

hovor: 3 podstatné mena, 17 slovies, 2 pridavné mena; spolu 22.

Pre hovorent komunikéciu i pre umelecka literatdru je vSeobecne typické
vyssie vyuzitie slovies, v beznej reci aj zamen, ktorych je v hovorenom korpuse
v prvej stovke 21, teda takmer tolko ako slov z troch hlavnych slovnych druhov
spolu (napr. ja, on, ten, ako, taky, co, tam, td, my).

Celkova frekvencia slovnych druhov v jednotlivych korpusoch potvrdzuje
doterajsie ¢iastkové zistenia (do prehladu sme zahrnuli aj ru¢ne morfologicky
anotovany korpus r-mak vzhladom na takmer stopercentne spravnu ru¢nd ano-
taciu oproti cca 96-percentnej spravnosti automatizovanej anotdcie v korpusoch
prim a hovor):

Tab. ¢. 4: Frekvencia slovnych druhov

FSS prim-4.0-all r-mak-3.0 s-hovor-2.0
1969; 1 mil. 2009; 526 mil. 2008; 1,2 mil. 2010; 680 tis.
1. substantiva substantiva substantiva slovesa
2. slovesa slovesa slovesa zdmena
3. zdmend predlozky predlozky substantiva
4. adjektiva adjektiva zdmena spojky
5. predlozky zamena adjektiva Castice
6. spojky spojky spojky predlozky
7. prislovky Castice prislovky adjektiva
8. Castice prislovky Castice prislovky
9. cislovky ¢islovky cislovky cislovky
10. citoslovcia citoslovcia citoslovcia citoslovcia

V korpusoch zalozenych na pisanych textoch st na prvych miestach z kla-
sickych slovnych druhov substantiva a slovesd, v suc¢asnych textoch (prim-4.0,
r-mak-3.0) st na trefom mieste predlozky (na rozdiel od FSS, kde su tretie zdme-
na), ¢o moze svedcit o intelektualizicii, zabstraktiiovani prehovorov, resp. moze
byt ovplyvnené vic¢sim zastipenim publicistickych a odbornych textov v su-
¢asnych korpusoch. Stabilné je postavenie spojok (zhodne 6. miesto), ¢isloviek
a citosloviec (9. a 10. miesto zhodne aj s hovorenym korpusom). Celkovo nizky
vyskyt citosloviec ma pritom v hovorenom korpuse percentudlne podstatne vacsi
podiel (0,23 %) ako v prim-4.0 (0,058 %). V hovorenom korpuse sa dalo predpo-
kladat, Ze na prvych miestach budu slovesa a zdmend, vyssie umiestnenie v po-
rovnani s ostatnymi korpusmi maju aj spojky a Castice, nizie naopak predlozky.
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Pri prislovkach sa ukazuje rovnako v pisanych korpusoch, ako aj v hovorenom
korpuse, Ze ich realne vyuZitie je podstatne nizsie ako potencialita v systéme (de-
rivacia od adjektiv ¢i substantiv).

Frekven¢né tdaje o jednotlivych slovach, ich spdjatelnosti (kolokabilite),
o gramatickych kategériach a pod. prinasaji najmi z velkych materialovych
zdrojov, akymi st korpusy, cenné objektivne informécie o jazyku. Casto potvr-
dia doterajsie pozorovania (napr. $pecifické vlastnosti konkrétnych $tylov), no
poskytuji aj nové poznatky a dotvaraja tak celkovy obraz o jazyku. S ¢islami
a poradiami je v§ak potrebné pracovat v kontexte poznania celého systému jazy-
ka a jeho $truktury, vyhodnocovat ich vo vztahoch a suvislostiach.

Vzhladom na existenciu podobnych zdrojov a analyz v inych jazykoch je moz-
né realizovat na tejto rovine aj rozne porovnavacie vyskumy. Ked sa pozrieme na
prvych desat najfrekventovanejsich slov v ¢estine (Frekvencny slovnik cestiny,
2004), zistime, Ze sa v podstate zhoduju s tymi, ktoré st najcastejsie v slovencine:
a, v/ve, se, byt, na, ten, s/se, Ze, z/ze, ktery. Porovnajme v oboch jazykoch naprik-
lad najcastejsie slova s nahodne vybranym rovnakym zakonéenim.

Tab. ¢. 5: Najfrekventovanejsie slova zakoncené na -oba, -ota, -ava v slovencine
a Cestine

sl. -oba Ces. -oba sl. -ota Ces. -ota sl. -ava ces. -ava
1. | oba doba hodnota hodnota bratislava | hlava
2. | osoba oba/voba sobota sobota hlava vystava
3. | vyroba osoba teplota teplota priprava doprava
4. | doba vyroba istota jistota predstava | ptiprava
5. | podoba podoba robota hmota postava predstava
6. | choroba zdsoba lehota bota vystava uprava
7. | zasoba choroba jednota jednota doprava postava
8. | chudoba zaloba hmota porota trnava obava
9. | zaloba nadoba porota nejistota | ustava oprava

nadoba obdoba neistota Cistota obava ustava

obdoba 15. | chudoba 14. | ¢istota 13. | robota 25. | uprava 11.

oprava 17.

Vo véetkych troch stlpcoch sa v obidvoch jazykoch medzi prvymi desiatimi
najéastejsimi slovami s danym zakoncenim nachdadzaju v 6smich az deviatich pri-
padoch rovnaké vyrazy, o predstavuje 80 — 90-percentnt zhodu. Vacsie rozdiely
st len v pripade vlastnych mien (Bratislava, Trnava), ktoré v ¢estine, prirodzene,
nie su také frekventované (v ¢eskom frekvenénom slovniku sa navyse neuva-
dzaju medzi apelativami, ale su zoradené v osobitnom slovnicku), resp. pri slove
typickom pre jeden jazyk (bota). Slova, ktoré sa v jednom z jazykov umiestnili
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v prvej desiatke, no v druhom nie, uvddzame pri danom jazyku na konci stipca
aj s uvedenim poradia. Zoznam najfrekventovanej$ich slov s danym zakonéenim
v slovencine a Cestine predstavuje nazorna ukazku pribuznosti a blizkosti dvoch
jazykov, ktorych nositelia si navzajom dobre rozumeju aj vdaka podobnostiam
v slovnej zasobe.

Kvantitativna lingvistika zaznamenala v poslednych desatrociach zna¢ny roz-
voj aj v suvislosti s tvorbou rozsiahlych jazykovych korpusov (radovo stovky mi-
liénov az miliardy jednotiek) a s vyvojom pocita¢ovych nastrojov na spracuvanie
a vyhodnocovanie jazykovych dat. Slovensky narodny korpus a jeho podkorpusy
uz v sucasnosti takisto predstavuju vhodny zdroj na aplikaciu kvantitativnych
metdd, ktoré mozu dobre poslazit pri skimani redlneho stavu sti¢asnej pisanej
i hovorenej podoby slovenského jazyka, pri rieSeni viacerych aktudlnych otazok
i v porovnavacich vyskumoch.
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Resumé
SLOVAK IN NUMBERS

Statistical (quantitative) analysis in linguistics has been a reality since the end of the
19th century. Their results have not just been performed on linguistic (especially
lexicographic) usage, but also on didactics, psychology, logopedia, neurology and
so on, which at present are particularly used for computer language processing.
With the expansion of information technology and modern methods, the fre-
quency of attributes, words, forms, constructions and such are being examined:
they are discovering more and more amounts of linguistic data (from hundreds of
millions to billions of units) with ever increasingly detailed and precise results.

Within the framework of projects in the Slovak National Corpus (http://korpus.
juls.savba.sk), those who are interested in the Slovak language have several types
of corpora available to them: written - spoken, monolingual - multilingual, most
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current — older, broad - specific. All are lemmatised and morphologically an-
notated which provides effective processing of data. The frequency of linguistic
resources has been forming the objective picture of the Slovak language and its
dynamics since the middle of the 20th century.

In the paper the most frequented words and word classes are compared in selected
subcorpora of written and spoken Slovak. Analysis of the material will confirm
a stable bearing on the most frequented units, detect differences between older
and newer texts and signal common features of publicistic and specialised styles
as well as artistic literature and spoken language.

Further information on frequency parametres of modern Slovak will be supplied
by an upcoming frequency dictionary.

PhDr. Mdria Simkovd
Jazykovedny tistav L. Stiira SAV Bratislava, Slovensky ndrodny korpus
e-mail: simkova.maria@korpus.juls.savba.sk
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CUDZOJAZYCNE VYRAZY V SLOVENSKOM
HOVORENOM KORPUSE

Katarina GAJDOSOVA

1. Uvod

Pritomnost’ cudzich slov v hovorenej komunikacii, ich za¢lenovanie sa do
systému domaceho jazyka, ale aj vytracanie sa z neho je zaujimavou cErtou
fungovania jazyka v tom-ktorom obdobi. V nasom prispevku by sme sa radi
venovali osobitnému druhu pritomnosti cudzojazy¢nych vyrazov v hovorenej
komunikacii: ide o vyskyt a vyuzitie inojazycnych prvkov v prehovoroch zhro-
mazdenych v databaze Slovenského hovoreného korpusu (d’alej SHK). Jednot-
livé slova, slovné spojenia alebo celé vypovede v cudzom jazyku st stucast'ou
prehovoru v domécom — slovenskom jazyku. Nejde o vypozicky ¢i adaptované
slova a vyrazy, ale o citatové slova, vyrazy a celé vety, ktoré sa nachadzaji v slo-
venskom kontexte. Ciel'om sondy do Slovenského hovoreného korpusu je zistit’,
aké cudzie jazyky su zastupené v hovorenych prejavoch, v akych prehovoroch
sa cudzojazycné vyrazy nachadzaju a aka maju funkciu.

2. Slovensky hovoreny korpus

Cielom databazy budovanej v oddeleni Slovenského narodného korpusu
Jazykovedného ustavu L. Stira SAV v Bratislave (d’alej SNK) je poskytnut po-
uzivatel'om material na vyskum hovorenej podoby slovenciny v pisanej aj zvu-
kovej podobe. Nahravky sa systematicky zhromazd'uju z celého tizemia Sloven-
ska, pricom ide vo vicsine pripadov o polospontanne komunikaty — rozhovory
s respondentmi, ktori o nahravani vopred vedeli. MensSiu ¢ast’ nahravok tvoria
pripravené komunikaty ako prednasky, kazne, televizne ¢i rozhlasové diskusie;
zastipené su aj spontanne komunikaty, pri ktorych respondenti neboli o nahra-
vani vopred informovani. Material sa v suc¢asnosti ziskava v ramci SNK — nahra-
vanim v teréne, Cast’ zvukovych zaznamov sme ziskali z archivov akademickych
pracovisk a médii.

Aktualna verzia SHK s-hovor-2.0, spristupnena v januari 2010, obsahuje 71
hodin v 154 zvukovych zaznamoch, ¢o je spolu 678 592 textovych jednotiek
(tokenov). Pouzivatel'om je textovy prepis zvukovych zaznamov dostupny pros-
trednictvom korpusového manazéra Manatee s klientom Bonito a vyslovnostny
prepis spolu so zvukovymi nahravkami prostrednictvom webového rozhrania
http://korpus.juls.savba.sk:8086/oral/. Pri praci s textovym prepisom, ktory je
lematizovany a morfologicky anotovany, mézu pouzivatelia vyuzivat vsetky
sposoby vyhl'addvania zname z prace s manazérom Manatee a klientom Bonito
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v pisanych korpusoch. K dispozicii je aj vyhl'adavanie pomocou regularnych
vyrazov. VSetky informacie suvisiace s projektom budovania SHK, zasadami
spracovania nahravok a znackovania su pristupné na webovej stranke https://
data.juls.savba.sk/oral/.

3. Vyskyt a vyuZitie cudzojazyénych vyrazov v slovenskych

prehovoroch

Na vyhl'adavanie cudzojazy¢nych slov sme v prikaze pouzili temer vsetky
znacky jazykov, ktoré ponuka anota¢ny nastroj Transcriber', pouzivany pri pre-
pise zvukovych zaznamov v SHK.

Cudzojazy¢né vyrazy sme vyhladavali v s-hovor-2.0 prostrednictvom kor-
pusového manazéra Manatee s klientom Bonito a pouzili sme regularny vyraz:
[word=".*“] <event desc="(en|ar|bg|da|fi|fr/he|hi|n]|hr]it[ja|ko|la|hu|no|de|fa|pl|pt|
ro|rujtr|zhleljes|sv)“>2. Cestinu ako osobitny kontaktovy jazyk sme do skimané-
ho materialu nezaradili. Ceskym vyrazom, aj vzhl'adom na ich poéetnost’ (488
vyskytov), sa budeme venovat’ v osobitnom prispevku na inom mieste.

Z dostupnych 27 jazykov, sa v s-hovor-2.0 vyskytuji znac¢ky z 10 jazykov.
Ide o angli¢tinu (185 vyskytov), latiné¢inu (43 vyskytov), nem¢inu (28 vysky-
tov), rustinu (17 vyskytov), talianéinu (11 vyskytov), franctizstinu (9 vyskytov),
holand¢inu (7 vyskytov), gréctinu (5 vyskytov), pol’stinu (3 vyskyty) a chorvat-
¢inu (2 vyskyty).?

Anglické vyrazy st zo vSetkych cudzojazyénych vyrazov v SHK najfrek-
ventovanej$ie. V niekol’kych pripadoch ide o celé repliky v dialdogu, v kto-
rom je jeden z komunikantov cudzinec (Thank you very much. ...to see you)*.
V prehovoroch slovenskych hovoriacich sa vyskytuji cudzojazyéné vlastné

1 Volne dostupny anota¢ny nastroj Transcriber (http:/trans.sourceforge.net/en/presen-
tation.php) sluzi na prepis zvukového zdznamu do textovej podoby. Pri anotacii SHK
sa do textového prepisu vkladaji osobitné korpusové znacky na oznacenie rd6znych
vyslovnostnych javov a neverbalnych prejavov, napr. lapsus, neartikulované zvuky,
nedokoncené slovo, nezrozumitel'ne vyslovené slovo, slovo vyslovené v cudzom jazyku
a pod. Transcriber obsahuje vo svojej primarnej konfiguracii znacky pre vyrazy z 27
jazykov.

2 Hradali sme teda vSetky také slova, za ktorymi nasleduje korpusova znacka pre aky-
kol'vek cudzi jazyk. K dispozicii st v konfiguracii anota¢ného nastroja Transcriber
nasledujuce jazyky: anglictina, arab¢ina, bulhar¢ina, dancina, fin¢ina, francuzstina,
hebrejéina, hindi, holand¢ina, chorvatéina, talian¢ina, japoncina, korejcina, latincina,
mad’ar¢ina, nér¢ina, nem¢ina, perzstina, pol'stina, portugaléina, rumuncina, rustina,
tureCtina, Cinstina, gréctina, Spanieléina, §védcina.

3 Uvedené pocty predstavujii sumar jednotlivych slov, t. j. aj v pripade dvojslovnych
aviacslovnych vyrazov typu en block, in medias res sa kazdé zlozka pocita ako osobitna
jednotka. Reélne pocty vyskytov cudzojazycnych slov v databaze st teda nizsie.

4 'V tomto pripade ide o starSie digitalizované nahravky, preto sa v nich vyskytuju aj
prehovory cudzincov. Primarne sa databaza SHK sklada z prehovorov slovenskych
respondentov.
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mena (Stoke Mandeville, Heaven's Shore, Measure for measure, Witherspoon
Fellowship, Microsoft, New Age), ale aj nazvy zahrani¢nych $tudijnych progra-
mov (International Bachelor Study). V prehovoroch, v ktorych sa komunikacia
dotyka informacnych technologii, nachadzame vyrazy ako full time, deadline,
copy, paste, freewarovy [softver], windows media player. Ked’ze ide o respon-
dentov, ktorych pracovnym programovacim, administrativnym a systémovym
jazykom je angliétina, usudzujeme, Ze pouzivaju tieto vyrazy ako terminus
technikus. Ako sme spomenuli vysSie, niektoré zvukové zaznamy sa do SHK
dostali z médii. V odvysielanych diskusnych televiznych relaciach sme sa stretli
s frekventovanym pouzivanim anglickych vyrazov. Hovoriaci patrili do vekovej
kategorie 20 — 40 rokov a zrejme povazovali ich pouZzivanie — aj ked” podl'a
nasho nazoru v mnohych pripadoch nadbytoéné — za ozvlastiujace. V niekto-
rych relaciach sa vyskytuju anglické vyrazy zamerne a funkéne, divakom re-
lacie sa k nim podava aj vysvetlenie (PR — public relation; CSR — corporate
social responsibility, think thank, politicy paper a pod.). Vyrazy ako fair trade
v spojeni so substantivom, napr. fair trade cokolada z Dominikanskej republiky,
nemaju v slovencine prilichavy ekvivalent, preto sa v komunikacii stretdvame
s anglickym vyrazom, v tomto pripade miesto opisného pomenovania slobodny
obchod. V ramci pripravy jednej televiznej relacie sa Casto objavuje slovo life,
ktoré i¢astnici rozhovoru pouzivaju az nadbytocne. Aj ked’ smeruje tematicky
dialog prave k oceneniu zivosti a spontannosti v takychto relaciach, pouzivanie
vyrazu life v temer kaZzdej replike komunikanta pdsobi nadbyto¢ne. Celkovo sa
v kratkom dialégu nachadza pétkrat.

Pocet anglickych vyrazov je vyssi aj v dialogu, kde sa respondent zamysla
prave nad pritomnostou anglickych vypoziciek v slovencine:

Mate rychle obcerstvenie, musia ist do < fast foodu> . No a preco , vsak to je rychle
obcerstvenie , nie ? Viete Co . Je to, je to také , sme sa o tom bavili akurdt, Ze . Ja som
uz pamdtnik , Ze , stary clovek . Ja si pamdtdm , Ze sa kedysi ddvno praddvno pod
Manderlou preddvali pukance . Preco by to dneska mal byt < popcorn > ? Preco by
parok v rohliku mal byt hot < hot dog >, ved to nie je teply pes , to je stdle pdrok
v rohliku . (2008-07-07-Brswic)

Na vyjadrenie prekvapenia a neo¢akavaného zvratu sa v roznych prehovo-
roch pouziva citoslovce wow s vyslovnostou vau alebo vdu. Ako vyplnkové slova
slazia spojenia by the way ¢i cool. Medzi anglickymi vyrazmi sa v SHK nachadza
aj prevzaty ekonomicky termin know-how. Jeho vyskyt (6x) v hovorenej polo-
spontannej komunikdcii, najma v televiznych relaciach, sved¢i o jeho prestvani
sa z izko $pecifickej oblasti ekondémie blizsie do centra slovnej zasoby.

S nemeckymi vyrazmi sa stretdvame predovsetkym vo vypovediach svedkov
vojen a povojnovych ¢i komunistickych prenasledovani. Tieto nahravky sa rea-
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lizujt a uchovévaju v audiovizuélnej podobe v Ustave pamiti naroda v rdmci
projektu Oral History. Ich zvukové stopy a textové prepisy su sicastou databd-
zy SHK. Pamitnici sa vo svojich spomienkach ¢asto vracaju na miesta, kde sa
odohravali ¢asti ich Zivota, vizenia alebo akéhokolvek iného utrpenia. Skupinu
nemeckych vyrazov v SHK tvoria napr. tituly knih a televiznych relacii ako Oster
Sonnenweg, Zeit der Meister, Klub zwei, ale aj vlastné mena ako Schwabhausen
a Mariahilfer StrafSe.

Osobitnu skupinu predstavuju celé repliky v nemcéine, kedze paméatnikom sa
spajaju s prezitymi udalostami isté konkrétne repliky. Z psychologického hla-
diska je prirodzena situdcia, ked sa pamétnicka v priebehu niekolkych hodin
nahréavania vracia k tej istej udalosti dvakrat a aj ked opis udalosti nie je absolutne
totozny, pri reprodukcii vypovede nemeckého vojaka je vypoved respondentky
temer rovnaka.

No a mne sa podarila podarila teda td ndvsteva . To je aj tak len zdzrak BoZi, Ze
som sa Ja vobec neviem , ako sa to mohlo stat, Ze som mala tii odvahu ist za tym
velitelom a poZiadat ho , dno ? A d on mi pravom povedal , < meine Dame , Sie
sind verriickt >. Vy ste, vy ste sa zbldznili . A a aj a neviem, p ¢o zapdsobilo natriho
, pretoZe ja som mu povedala Ja som hovorila vtedy velmi dobre nemecky . No , od
uz som uz dost zabudla , ale stdle este tie vedomosti sti . Som mu povedala , Ze Ze
vlastne este vojna neskoncila a neviete , ako skonci vojna . A iste mdte doma tiez
Zenu a dieta a mamu . No , a tak iste ho ako to asi dojalo a on mi povolil ndvstevu
. (2004-10-14-Breung)

Ja s ja vds prosim , aby som mohla mat navstevu so svojim manZelom . Viete co mi
povedal ? < Sie sind verriickt >. Jste blazon , dno ? A ja som len tak stdla, celkom
si myslim , bud’, alebo . Ja hovorim , prosim vds , vy ste tieZ vojak a neviete , ako
vojna skonci . A iste mdte doma Zenu a d a deti a matku a ja vds prosim , aby ste
mi povolili ndvstevu u mojho muza . (2004-10-14-Breung)

Za zaujimavé pokladame aj prelinanie dvoch jazykov - po nemeckom vyraze
nasleduje automaticky slovensky preklad alebo je v prehovore pritomny najskor
slovensky vyraz a potom, akoby na potvrdenie a vlastné uistenie sa hovoriace-
ho, ze si udalost pamita aplne presne, nemecky vyraz, ktory je ukotveny v jeho
spomienkach.

Vyznala som sa v tej prdci ich a bola som im takou takou po vse ma < Médchen
fiir alles >, ako sa povie po nemecky , dievéa pre vietko , no , a no a az do teho
Casu do tej do toho casu , kym neprislo neprislo toto to tdto nestastny deri , kedy nds
pozatvdrali . (2004-11-12-Brewya)
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Ruské vyrazy sa v hovorenych komunikatoch SHK vyskytuji podobne ako
nemecké, t. j. v celych replikach pamitnikov spominajicich na ¢asy prenasledo-
vania. Aj tu ide o jazykovo prepojené vedomie pamaitnika so situdciou a okolnos-
tami, ku ktorym sa vracia:

No, este on neodisiel, so miiou este ta ako rozprdval , naraz sa zastavi klec a pozerdm
vystupujui z kleci civili vo farakoch poobliekani a v bielych farakoch . Dvaja boli .
A taky prvy, starsi vysiel , obrdti sa na mna, aj hovori, a ty < $to takoje > ? Ja poze-
ram , po rusky ? Tak si myslim a no , <sto takoje > ? A ja hovorim , boli ma vsetko,
nevlddzem , letim na kopu , hlava ma boli , vsetko ma boli . (2004-11-26-Stcowg)

V spomienkach respondentov sa v§ak nenachadza vela ruskych vyrazov, je
to niekolko slov ako razvorot, razvordcivat, ale aj frazeologizmy ako postepénno
, po nemnozku:

No tak ciastocne , Ciastocne , ne, aby to nebol tvrdy skok tak , td polovicnd verzia .
< Pastepénno , pa nemnézku > . (2008-07-11-Brthog)

Z latinskych vyrazov, ktoré maji druhu najvyssiu frekvenciu z cudzojazy¢-
nych vyrazov v SHK, nachadzame okrem vlastnych mien (Rerum Novarum Cen-
tesimus annus, Limes Romanus, Pacem in teris) viac jednotlivych citatovych vy-
razov ako celych replik, aj ked tie sa v dostupnom materidli tiez vyskytujd, napr:
Historia est magistra vitae, In fuga salus. V prehovoroch sa objavujut aj latinské
oslovenia ako domine humani, domine humanissime a domine praestantissime &i
spojenia ako ad prima, ad secunda. Z citatovych vyrazov su Casté spojenia ako
deus ex machina, de facto, genius loci, ale aj latinské slova udomacnené v sloven-
skom jazyku: ergo, curriculum vitae, summa summarum, in medias res.

Podobny pripad citatového vyrazu nachddzame v SHK aj z francuzstiny: en
bloc. Slovenské slovniky ho zachytavaju ako knizny vyraz prebraty z francuzstiny,
av$ak v hovorenej redi sa eSte moze pocitovat ako cudzi prvok.

Z piatich gréckych vyrazov v SHK st dva vyskyty pojmu zoon politikon.
V spontannej komunikdcii sa ¢asto objavuji aj zaujimavé tvary nesklonnych
mien, resp. pokusy o ich sklonovanie. Uvedené spojenie pouzil moderator tele-
viznej relacie. Z lapsusu, ktory predchadzal vysklonované spojenie, usudzujeme,
ze ohybanie tohto spojenia nechcelo moderatorovi len tak prejst, jazykovy cit mu
ho nechcel umoznit. Aj napriek tomu ho vsak pouzil:

Viedla ta k viedla ta k tomuto bytiu zoon poli < zoonom politikonom > aj tvoja
rodina , alebo ? (2008-05-17-Brcogy)
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Polské vyrazy v SHK st zastipené len vlastnymi menami ako Mitosz ¢i Ksiega
Psalméw. Podobne je to pri holandc¢ine, kde je vo vSetkych siedmich pripadoch
spomenuté rovnaké vlastné meno Nederlands Dans Theater. Z chorvatéiny je to
toponymum Gornji Grad. Nazov znamej budovy talianskej opery La Scala sa
v databaze SHK nachdadza trikrat, dalsie talianske vyrazy v SHK (aggiornamento
apod.) st takisto spaté s hudbou a umenim.

4. Zaver

Hovorena komunikécia predstavuje v sicasnosti stile dostatocne neprebd-
danu oblast jazyka a vyzvu pre badatelov. Délezitym vyskumnym predmetom
sa stavaju rozsiahle databdzy — hovorené korpusy. Hoci material zhromazdeny
v SHK je zatial obmedzeny velkostou databdzy, nasa sonda do aktudlnej verzie
s-hovor-2.0 ukazala, ze z cudzojazyénych vyrazov su v nej najcastejsie pouzivané
anglické slova (185 vyskytov). Nachddzajt sa najmé v dialégoch mladych udi ¢i
v diskusnych reldciach, ktoré moderuji mladi redaktori alebo su v nich mladi
ludia hostami. Pouzivanie niektorych vyrazov (life, wow) hodnotime v prehovo-
roch ako nadbytocné, resp. ich zvy$ena frekvencia posobi rusivo.

Nemecké a ruské vyrazy st zvacsa sucastou vypovedi svedkov vojnovych a po-
vojnovych rokov ¢i perzekucii. Ako sa hovoriaci vracaju vo svojich spomienkach
do neprijemnych obdobi svojho Zivota, vracaju sa im aj jazykovo ukotvené celé
repliky, ktoré sa s konkrétnou situdciou spdjaji. Pri tychto vypovediach mézeme
sledovat prelinanie cudzojazy¢ného vyrazu (nemeckého, ruského) a slovenského
ekvivalentu alebo prekladu. Respondenti pri rozpravani prekladaju slova a re-
pliky z cudzieho jazyka, ak im ich situdcia evokuje ako prvé (Sie sind veriickt?),
do slovenciny (Vy ste sa zbldznili?), alebo naopak, ak si na ne spoment najskor
v slovencine (dievéa pre vsetko), utvrdzuji sa vo svojom rozpravani aj pouzitim
situa¢ne spojeného cudzojazy¢ného vyrazu (Mddchen fiir alles).

Druhym najéastej$im jazykom spomedzi 10 ndjdenych v SHK je latinc¢ina (43
vyskytov), hoci s velkym odstupom za angli¢tinou. V pripade latin¢iny sa potvr-
dil aj jej status ako historického jazyka eurdpskej kulttry (pre ¢eské prostredie to
podobne konstatuje M. Krémova, 1999), z ktorého v sucasnosti ndjdeme mnoz-
stvo slov v centre slovenského jazyka. Ani jeden z tychto jazykov v$ak slovencinu
neohrozuje, nesmeruje ju k zaniku. Funkéné pouZitie cudzojazyénych prostried-
kov v komunikdcii patri k beznym kontaktovym javom.
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Resumé

FOREIGN EXPRESSIONS IN THE CORPUS OF SLOVAK SPOKEN
LANGUAGE

In our paper we focus on foreign language expressions in spoken Slovak. The aim
of the project for the Corpus of Slovak Spoken Language (SHK; http://data.juls.
savba.sk/oral/) is to find out which foreign languages are represented in spoken
speech, in what kind of linguistic exchanges foreign language expressions are
found and what is their function. Excluding borrowed or adapted words, we are
concerning the quoted words, expressions and whole sentences.

Out of the 27 langauges, for which the annotation tool Transcriber offers individual
symbols, 10 actually occur in s-hovor-2.0. These are: English (185 occurrences),
Latin (43), German (28), Russian (17), Italian (11), French (9), Dutch (7), Greek
(5), Polish (3) and Croatian (2). Among the most common foreign language
expressions in the SHK are the English (cool, sorry, free). These are particularly
found in the dialogues of young people and the discussions they have. We consider
the use of certain expressions (life, wow) as superfluous. German and Russian
expressions (fahrplan, razvorot) are mostly a part of memorial statements from
the post-war era or persecution.

As the speakers return to the memories of those times, linguistically whole em-
bedded phrases also return as if they link themselves with that situation. While
speaking, respondents immediately translate the words and phrases from the
foreign language and if the situation evokes them for the first time, they trans-
late them to Slovak (Sie sind verriickt? — Vy ste sa zbldznili?). Conversely, if they
remember them first in Slovak, they are confirmed in speech by the usage of
a situationally connected foreign language phrase. (dievca pre vsetko — Midchen
fiir alles). In the data there are a considerable number of Latin phrases. Latin still
proves to be a language of European culture from which we find many words in
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current lexical resources of the Slovak language. The predominant majority of
foreign language expressions in the SHK was used functionally and belongs to
the common contact phenomena.

Mgr. Katarina Gajdosovd

Jazykovedny tistav L. Stiira SAV Bratislava, Slovensky ndrodny korpus
e-mail: katarinag@korpus.sk
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SLOVENSKY NARODNY KORPUS V SKOLE
ALEBO SLOVENCINA POD MIKROSKOPOM

Jana KESSELOVA

Bez zveli¢ovania mozno povedat, Ze tym, ¢im je pre prirodné vedy mikro-
skop, je pre jazykovedu korpus. Vdaka mikroskopu mozno prejst od vonkajsieho
pozorovania veci zmyslami k poznavaniu vndtornych, zmyslom ¢loveka nepri-
stupnych Struktar. Prave tak vdaka korpusu mézeme pod rozmanitostou vypo-
vedi a pestrostou textov odhalovat zakonitosti, pravidelnosti a stvislosti, o akych
sme nemali ani len tu$enie. Korpus ndm umoziiuje preniknit do mikrosveta reci,
ktory je ,voInym okom® pri ¢itani a pisani alebo ,,volnym uchom® pri po¢tvani
a hovoreni pre nds skryty a nepozorovatelny.

Co je korpus?

Jednoducho mozno povedat, ze je to velka zbierka skuto¢nych textov, ktoré
niekto s istym zdmerom vytvoril a pouzil v redlnej komunikacii - pisanej alebo
hovorenej. Ide o verny zdznam toho, ako pouzivatelia so sloven¢inou zaobcha-
dzajt pri dosahovani svojich komunika¢nych zdmerov a potrieb, a to v pisanej
alebo hovorenej podobe, v sucasnosti alebo v minulosti. Tieto zdznamy textov st
pocitacovo spracované a vdaka internetu pristupné a prehladévatelné.

Korpus textov predstavuje $pecificky subor jazykovych dat, ktory sa buduje
v elektronickej podobe. Jeho zdkladom st texty réznych $tylov a zanrov, ku kto-
rym sa pridavaju lingvistické informdcie na drovni slova (textovej jednotky), vety
aj celého textu. Vykonné nastroje umoziiuju vyhladavanie a triedenie skimanych
jazykovych prostriedkov aj informacii o nich.

Slovensky ndrodny korpus je reprezentativna zbierka prevazne pisanych
a v menSom rozsahu uz aj prepisanych povodne hovorenych textov. Od roku
2009 maja pouzivatelia k dispozicii 4. verziu korpusu s rozsahom priblizne 500
miliénov textovych jednotiek. Korpus prim-4.0 sa deli na rozli¢né podkorpusy.
Jeho sti¢astou st nduc¢né, publicistické a umelecké texty. Podrobnejsie informacie
o Struktdre korpusu moézete ngjst na http://korpus.juls.savba.sk/structure/prim-
40.sk.html.

V ramci projektov Slovenského narodného korpusu vznikol a dotvara sa kor-
pus hovorenych textov s-hovor-2.0. Jeho sucasny rozsah je viac ako 678 tisic tex-
tovych jednotiek. S tymto korpusom mozno pracovat dvojako: budlen s textovou
podobou (§tandardne prostrednictvom klienta Bonito), alebo s textom i zvukom
prostrednictvom webového rozhrania (dostupné na http://korpus.juls.savba.
sk:8086/oral/). Podrobnejsie informdcie o projekte, zasadach prepisu a pouzitych
znackach st dostupné na http://data.juls.savba.sk/oral/.
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Komu korpus sluzi?

Slovensky narodny korpus je uréeny lingvistom i beznym pouzivatelom. Pri-
marne slizi lexikografom (na tvorbu slovnikov), ale tiez na zédkladny a apliko-
vany gramaticky vyskum, teda na tvorbu gramatickych prirudiek, pravopisnych
pravidiel, ale aj na $ir$i vyskum fungovania narodného jazyka v realnej komu-
nikac¢nej praxi. Korpus je podkladom ¢i materidlom na pozorovanie a skimanie
jazyka pod drobnohladom. Lingvisti na zdklade autentického jazykového mate-
ridlu vysvetluji vyznamy a funkcie slov i dal$ich jazykovych javov, skimaju ich
Statistiky, analyzuja spéjatelnosti slov (kolokacie), Stylistické kvality a pod.

Beznym pouzivatelom jazyka moze korpus poslizit ako zdroj praktického
poznania systému jazyka a overenia ¢i doplnenia poznatkov o redlnom fungovani
jazykovych prostriedkov v komunika¢nej praxi. Korpus v$ak nenahradza kodifi-
ka¢né ani gramatické prirucky. Inak povedané, v korpuse nendjdeme odpoved
na to, aké slovo ¢i jeho tvar je kodifikovany. Korpus je obrazom o skuto¢nom
pouzivani slov, tvarov a ich kombindcii pri dorozumievani sa ludi v rozli¢nych
komunikaénych sférach.

Vdaka korpusu mozno napriklad jedno slovo alebo vybrany jazykovy jav sku-
mat vo velkom pocte kontextov, ktoré korpus obsahuje a vyskumnikovi okam-
zite poskytuje. Korpus si zvlast vedia ocenit, ¢i priam vychutnat, ti, ktori ke-
dysi pracovali metdédou ru¢nych vypiskov (excerpcii). Manualne vyhladédvanie
dokladov je velmi zdlhavé, kartotéky st pristupné iba obmedzenému poctu Iudi,
ktor{ musia za nimi fyzicky prist, nehovoriac o pracnosti, ktord predchadza vy-
pozorovanie istej zdkonitosti vo fungovani jazyka, a o obmedzenej platnosti takto
ziskanych zisteni. Korpus prinasa také pocty dokladov o fungovani jazykovych
javov, ktoré by jednotlivec ani skupina jazykovedcov nemohla ruénymi vypis-
kami (excerpciami) ziskat ani za velmi dlhy ¢as, a také operacie na pozorovanie
jazyka, ktoré by pri obrovskych poctoch dokladov jednotlivec ani pracovny tim
vobec nemohol zvladnut. Pravda, velké pocty dokladov, ktoré su za hranicami
moznosti spracovania jednotlivcom, zasa vyvolavaju otazku, ako s datami velké-
ho rozsahu pracovat a ako ich interpretovat.

Korpus a skola?

Uz pri vzniku Slovenského narodného korpusu (SNK) sa predpokladalo,
ze najde vyuzitie aj v $kolach, napriklad na tvorbu pravopisnych, gramatickych
a $tylistickych cviceni alebo na vyucbu slovenského jazyka pre cudzincov. Uka-
zalo sa, ze korpus je uzito¢nym zdrojom textov vyuzitelnym aj na tvorbu uc¢ebnic
slovenského jazyka. Vdaka nemu mozno jazykové javy predstavit pomocou zau-
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jimavych a skuto¢nych, prirodzenych textov, nie ,,laboratérnych® alebo nezivych
prikladov vytvorenych ad hoc na didaktické tacely'.

Prostrednictvom korpusu mozeme jazyk — néstroj komunikdcie - skamat
podobne, ako ked robime vyskum v chemickom alebo biologickom laboratériu.
Mozno si klast otazky, ako ten ¢i onen jazykovy jav funguje, formulovat hypotézy
a potom overovat ich platnost v realnych Zivych textoch. Takato praca s jazykom
je hrou, ktora okrem potesenia a radosti prindsa i poucenie, niekedy spojené
s o¢akdvanim i prekvapenim. Ide o poucenie, ktoré je jedine¢né, a pritom ho Ziaci
mozu ziskavat sami — vlastnym pozorovanim. Pomocou korpusu mézu nahliad-
nut dovnutra jazyka a vidiet ho zvnutra na vlastné o¢i. Praca s korpusom pod-
poruje vlastnd aktivitu ziaka pri uceni, ktoré sa meni na hladanie a objavovanie.
A ako je zname, prave ucenie, v ktorom ziak sim hlad4 odpovede na otazky, a tak
sa udi udit sa, pricom ucitel je pomocnikom, konzultantom a radcom, je jednym
z cielov premeny $koly. Inymi slovami, korpus pokladame za prostriedok, vdaka
ktorému mozno do vyucovania slovenciny vniest ¢innostny a konstruktivisticky
princip, ktory vytlaca schému predloZit jazykovii poucku — naucit sa ju - zrepro-
dukovat na hodine - zabudniit. Cinnostné a konstruktivistické ucenie - na rozdiel
od dosial prevazujuceho transmisivneho vyucovania — spociva v tom, ze:

a) Ziaci si svoje poznanie o jazyku konstruuja sami, t. j. vytvaraju si vlastna
verziu poznatkov v tom zmysle, Ze jazyk udebnice a ucitela su schopni
transformovat do svojho jazyka a poznatky vedia zaclenit do vlastnej uz
jestvujtcej kognitivnej struktury (do svojho poznavacieho a skiasenostného
kontextu);

b) ziskané poznatky o jazyku nie st samoucelnym hromadenim faktov o ja-
zyku ,,uréenych na skusanie a po skisani na zabudnutie®, ale uZito¢nym
vychodiskom na zdokonalenie schopnosti tvorit jazykové prehovory
a rozumiet im, teda prostriedkom na to, ako lep$ie komunikovat.

Konstruktivisticky pristup je vyrazne komunikativny a zdroven podporuje
hodnotu vlastného poznania a poznania/skusenosti inych Iudi, ako aj ich vza-
jomnu konfrontaciu. Z tohto dévodu ho pokladdme za optimalny ramec na vyuc-
bu materinského jazyka, ktora ma podla sti¢asnych pedagogickych dokumentov
prave atributy komunikativnosti a kognitivnosti.

Co potrebujeme, ak chceme pracovat so Slovenskym narodnym

korpusom?

Podmienkou je pripojenie na internet, registracia a korpusovy manazér s kli-
entom Bonito. V Slovenskom nédrodnom korpuse mézeme podrobnejsie vyhla-
déavat pomocou korpusového manazéra Manatee s klientom Bonito. Aby sme

1 Napriklad diktat Skrecok v u¢ebnici Slovensky jazyk pre 6. ro¢nik zdkladnej $koly

(Krajcovicova - Kesselova, 2009, s. 90), ktory je zamerany na pravopis pridavnych
mien, je in§pirovany textom zo Slovenského ndrodného korpusu.
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ho mohli pouzivat, je potrebné sa zaregistrovat. Registrdcia i program Bonito st
dostupné zo stranky http://korpus.juls.savba.sk/usage/index.sk.html (verzia pre
Windows: bonito-win-1-49-snk2.zip.).

Vyskusajme pracu so Slovenskym narodnym korpusom v skole

Cielom tohto prispevku nie je poskytnut informacie o technike préace so Slo-
venskym narodnym korpusom. Ta predstavuji pouzivatelské prirucky (pozri
napr. Kocek, J. - Kopfivova, M. - Kudera, K., 2000; Cermdk, F. - Blatna, R., 2005;
Sulc, M., 2007). Prispevok predstavuje moznosti na vyuzitie korpusu vo vyssich
ro¢nikoch niz$ieho sekundarneho vzdelavania alebo v strednej $kole.

Néamet 1 - Ked tvorime nové slova...
Ciel: naucit sa pouzivat SNK ako Retrogradny slovnik (na vyhladévanie slov
s rovnakym koncovym retazcom pismen)
aplikovat poznatky o tvoreni slov priponami
usudzovat na vztahy medzi domdcimi, prevzatymi a expresivnymi slovami
a priponami slov
formulovat zivery z pozorovani, diskutovat o nich a prezentovat ich v triede

V slovencine existuji pomenovania 0sdb s rozliénymi priponami. Vytvor-
te $tyri skupiny a napi$te ¢o najviac pomenovani muzského rodu zakonc¢enych
na pripony -ec, -ista, -os, -un. Ked sa vade napady vycerpaju, pouzite korpus.
Pomocou korpusu zistite, aké pomenovania s uvedenymi priponami v slovencine
jestvuju a ako sa v textoch pouzivaju.

Riesenie:

Na vyhladavanie odvodenych slov pouzijeme tzv. regularny vyraz .**. Kombi-
nécia BODKA HVIEZDICKA nahradza fubovolny znak lubovolny pocetkrat.

a) Vysledkom vyhladavania zapisu .*ec budu akékolvek slova a ich tvary za-
koncené na -ec. Z nich vyberieme pomenovania 0sob, napr. jazykovedec,
nadsenec, poslanec, umenovedec, jednotlivec, blbec, zaltibenec, plavec, strelec,
znalec, zlocinec, herec, letec...

b) Vysledkom vyhladavania zapisu .*ista budu slova zakonc¢ené na -ista.
Z nich vyberieme pomenovania 0sob, napr. boxerista, slavista, klavirista,
huslista, sélista, budhista, futbalista, esejista, folklorista, sexturista, grafitista,
cimbalista, orientalista, adrenalista, vymenista, humorista, ateista, metalista,
lobista, Zurnalista, terorista...

¢) Vysledkom vyhladavania zapisu .*o§ budu slova zakonc¢ené na —os. Z nich
vyberieme pomenovania osdb, napr. vychos, psychos, loptos, drichmos,
spachtos, captos, niktos, gajdos, kamos, frajirkos, drzgros...

2 Vyber najpouzivanejsich reguldrnych vyrazov je dostupny na
http://korpus.juls.savba.sk/usage/index.sk.html.
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d) Vysledkom vyhladavania zapisu .*an budu slové zakonc¢ené na —#i#. Z nich
vyberieme pomenovania os6b, napr. revliin, kriklin, vrestin, Skreklin,
chrapin, slizis, Spehin, chichin, Splhin...

Kazda skupina zapise vysledky vyhladévania na tabulu a Ziaci spolo¢ne hla-

daju odpovede na otazky:

Ktoré slova vas zaujali?

Ktoré ste nikdy nepoculi? Slova, ktorych vyznam nepoznate, najdite v slov-
niku.

O kolko viac slov ste nasli v korpuse v porovnani s tym, ¢o vam zislo na
um?

Cim sa slova s jednotlivymi priponami ligia?

Ako stvisi pripona slova s pdvodom a expresivnost'ou slova?

Ktoré pripony sa na tvorenie nazvov osdb pouzivaju najcastejSie a ktoré st
zriedkavejsie?

Namet 2 - Co sa pise v gramatikach a ¢o pisu ludia
Ciel: naucit sa vyhladavat tvary podstatnych mien
upevnit poznatky o sklonovani substantiv
hodnotit vztah medzi spisovnou normou a pouzivanim tvarov slov
v reci
kombinovat viaceré informac¢né zdroje - SNK, slovniky

Z ponuknutych tvarov slov v tabulke vyberte tie, ktoré pokladate za spisovné.

Zapiste si ich do kolénky Moja predpoved.

Sprievodca predpovedi

Moja predpoved

Spisovny tvar

Na viacerych miestach Slovenska uz zacali predavat
kapry — kapre nielen na Vianoce, ale po cely rok.

Vo findle sa Ko$i¢ania stretli s bratislavskymi policaj-
tmi — policajtami.

Styria vyzrebovani vyherci — vyhercovia dostani CD
a tricka.

Muzstvo nabité reprezentantmi - reprezentantami
ziskalo len o dva body viac ako novacik.

Listova voska napada vsetky druhy ceresni — ceresiert
— Ceresien.

Svoju predpoved si overte v elektronickych kodifika¢nych priru¢kach (do-
stupné na: http://slovnik juls.savba.sk/.) Udaj zo slovnika si zapiste do stlpceka
Spisovny tvar. Napokon pomocou SNK zistite, ¢i sa v skuto¢nych pisanych tex-
toch viac pouzivaju tvary slov, ktoré st spisovné, alebo ludia davaja pri pisani
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prednost nespisovinym podobam. O svojich zisteniach diskutujte.

Riedenie:
V SNK porovnévame frekvenciu rozli¢nych tvarov slov (prim-4.0-public-all)
kapry 257 kapre 68
policajtmi 1468 policajtami 121
vyhercovia 338 vyherci 5
reprezentantmi 740 reprezentantami 32
Ceresni 483 | Ceresier1 23 | Ceresien 2

Ako vyplyva z tabulky, vo vSetkych sledovanych tvaroch kodifikovana podoba
v textoch vyrazne prevlada nad nespisovnym sklonovanim. (V genitive pluralu
substantiva ceresria je kodifikovany dvojtvar ceresieri/-sni.)

Diskutujte o tom, z akych pravidiel o skloniovani podstatnych mien vycha-
dzaju spisovné tvary slov v tabulke. Vyuzite pritom poznatky o sklonovani pod-
statnych mien.

Néamet 3 - Co musime, ¢o méZeme, ¢o chceme a &o smieme
Ciel: naucit sa vyhladavat kolokacie (textové okolie slova)
aplikovat poznatky o pomocnych slovesach a o zlozenom prisudku

Niektoré slova stoja vo vypovediach vedla seba velmi ¢asto, iné zvycajne a nie-
ktoré spojenia slov st okrajové, mélo ¢asté az vynimo¢né. Pomocou SNK mo-
zeme preskimat aj okolie slova. Da sa zistit, ktoré slova sa v okoli istého vyrazu
(¢ize pred nim alebo za nim) vyskytuju s vi¢Sou pravdepodobnostou nez iné.

S akymi plnovyznamovymi slovesami sa najcastejsie spéjaju slovesa musim,
mozZem, chcem, smiem? Napiste svoje tipy: musim..... — mozem......... — chcem........
- smiem....... .

RieSenie:

Pomocou SNK zistite, aké plnovyznamové slovesa sa najcastejsie spajaju
s pomocnymi (modalnymi) slovesami musim, mézem, chcem, smiem v skutoc-
nych textoch. Inak povedané, budeme zistovat’, s ktorymi slovesami tieto modal-
ne slovesa vstupuju do zlozeného prisudku najéastejsie. Pri skimani textového
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okolia slova pomocu SNK budeme zistovat’ kolokacie.’ Po preskimani koloka-
cii zistime, ze:

modalne sloveso musim sa prednostne spdja so slovesami povedat, priznat,
konstatovat, zdoraznit, spomeniit, podotknut, podakovat atd.,

najéastej$ie kolokaty slovesa chcem st povedat, podakovat, ist, vediet, zdéraz-
nit;

najcastejsie kolokaty slovesa méZem su povedat, potvrdit, pomdct, dovolit,
konstatovat;

najéastejsie kolokaty slovesa smiem su spytat sa, povedat, vediet, prosit, byt.

To znamena, ze modalne slovesa musim, moZem, chcem, smiem najastejsie

tvoria zlozeny prisudok so slovesami hovorenia.

Vratte sa k vetam, v ktorych ste v tvode doplnili svoje tipy. Porovnajte ich

s korpusovymi zisteniami. V ¢om st zhody a v ¢om rozdiely? Co vas na ziste-
niach prekvapilo? Myslite si, ze vysledky budu rovnaké, aj ked budeme skimat
iné tvary slovies nez 1. osobu singularu?

Namet 4 - Medzi slovami cudzieho pévodu
Ciel: rozsirovat slovnu zasobu o slova cudzieho povodu

spresniovat predstavu o vyzname slov cudzieho povodu

usudzovat na vyznam slov cudzieho p6vodu pomocou jazykového kon
textu

kombinovat informacné zdroje o jazyku - SNK, slovniky

V tomto namete pouZzijeme SNK ako nastroj na poznavanie vyznamu slov

prevzatych z inych jazykov.

Aky je vyznam nasledujucich slov cudzieho povodu? Vyberte si z moznosti

podl’a svojich predstav:.

3

Do riadka NovY potaz uvedieme skimané slovo, napr. sloveso musim. Kliknutim na

ENTER zobrazime vyskyty tohto slovesa v texte. Potom kliknime postupne na KONKOR-
DANCIE - §TATISTIKY — KOLOKACIE — V ROZSAHU nastavime od 0 do 1. To znamena,
ze vo vyslednom zobrazeni sa objavia slovd, ktoré sa v textoch vyskytuji na prvej
pozicii vpravo od kluc¢ového slovesa musim. V polozke SETRIDIT PODLE POCETNOSTI
vyberieme moznost RELATIVNT a klikneme na Bupiz. Takto ziskame zoznam slov,
ktoré sa nachddzaju na prvej pozicii vpravo od klucového slovesa musim. Kedze sme
vybrali relativiu pocetnost, zoznam slov sa usporiada podla toho, ako pevne k sebe
slova patria (podla toho, aka je pravdepodobnost, Ze sa v texte budu vyskytovat vedla
seba).

V tomto cvi¢eni mozno pouzit hlasovacie zariadenie na zaciatku (pri odhade vyznamu
slov) a na konci (pri diagnostike ziskanych poznatkov). Uitel tak velmi rychlo zisti
posun vo vedomostiach ziakov.
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Co ma &ovek, o ktorom sa povie, ze ma charizmu?

a) zvldstne nadanie oslovit a ziskat fudi vplyvom svojej osobnosti

b) vysoku odbornost

¢) psychickd chorobu

d) zvlastnu schopnost lie¢it ludi dotykom
Co je filing?

a) dobré meno, dobra povest

b) bezstarostna a prijemna atmosféra

e) obraz, ktory o osobe $iria média, aby podporili jej uspech

d) cit pre hudbu; precitend interpretacia hudby
Co znamena privilegovat niekoho?

a) prejavit pochopenie pre niekoho

b) uprednostiiovat niekoho

¢) vystahovat na iné miesto, do iného mesta, $tdtu a pod. proti jeho voli

d) podplatit niekoho

V SNK vyhladajte slova charizma, filing, privilegovat. Na l'ubovolné vety
s tymito slovami kliknite dvakrat, zobrazte si $ir§i kontext v spodnom okne
a precitajte si ho. Z kontextu usud'te, v akych vyznamoch sa uvedené slova sku-
to¢ne pouzivaju. Ak treba, urobte zmenu vo svojom prvom odhade vyznamov
tychto slov.

Napokon vyhl'adajte slova charizma, filing, privilegovat' v elektronickych
slovnikoch. V ktorych slovach sa va$a predstava o vyzname slov potvrdila slov-
nikovym vykladom a v ktorych sa nepotvrdila?

Slova frapé, Sinkanzen a piling elektronické slovniky eSte nezachytavaju.
N4jdite ich v SNK a z kontextu usud’te, co pomenuvaji. O svojich zisteniach
diskutujte.’

Zaver

Spolo¢nym menovatelom uvedenych aktivit je nendro¢ny a rychly spdsob vy-
hladavania informacif o jazyku a tréning metajazykovych, kognitivnych a komu-
nikaénych schopnosti ziakov. Namety sme vytvorili tak, aby sa technika vyhlada-
vania nestala kone¢nym cielom a ,,nepreréstla“ cez samotné uvazovanie o jazyku.
Zmyslom pouzivania SNK v $kole nie je zvladnut techniku operacii s datami (to
jelen prostriedok), ale pouzit ho ako zdroj na vyhladévanie, triedenie a usivztaz-
novanie informadcii a na prezentaciu vlastnych zisteni.

5 Varidcia: zo SNK vypiSeme niekolko viet s rovnakym slovom cudzieho povodu. Toto
slovo z viet vynechdme. Ziaci pod vplyvom kontextu usudzuju, aké slovo vo vetach
chyba.
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Resumé

SLOVAK NATIONAL CORPUS IN SCHOOL
OR SLOVAK UNDER THE MICROSCOPE

Slovak National Corpus is a huge collection of real texts which have been created
with a certain intention and used in real communication - spoken or written.
It is an accurate recording of the use of Slovak by its users when reaching their
communication intentions and needs in a written or spoken form, at present or
in the past. These recordings of texts are processed by computers and thanks to
the Internet they are available and easy to browse.

The Slovak National Corpus is intended for linguists and common users of lan-
guage. It serves primarily to lexicographers (when editing dictionaries), but it is
also inevitable for basic and applied grammar research (grammar handbooks,
orthographic rules) and for wider research of national language functioning in
real communication. At the beginning of the Slovak National Corpus it was as-
sumed that it would also be used in schools, for example, when creating grammar,
spelling and stylistic exercises or when teaching Slovak as a foreign language. The
Corpus turned out to be a useful source of texts when writing Slovak textbooks.
Thanks to it, it is possible to present language phenomena through real, natural
and interesting texts instead of “laboratory” or unnatural examples created ad
hoc for didactic purposes.

The aim of this paper is not to explain how to use the Slovak National Corpus.
This information is provided in user’s manuals. The paper focuses on revealing
the possibilities of using the Corpus in primary and secondary schools.

The common denominator of presented activities is an easy and fast way of brows-
ing information on language as well as training of pupils " metalanguage, cognitive
and communication skills. The aim of using the Slovak National Corpus in school
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is not to teach pupils how to process data (this is only a tool), but to teach them
how to use it as a source for browsing, sorting and relating information and how
to present their own findings.

doc. PaedDy. Jana Kesselovd, CSc.
Presovskd univerzita v PreSove, Fakulta humanitnych a prirodnych vied
e-mail: kessel@unipo.sk
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VLASTNE MENO MOZE BYT SILNEJSIE AKO
ZAKON O VLASTENECTVE

Jaromir KRSKO

V sucasnosti vyvolal polemiku medzi ludmi kontroverzny zakon o vlastenec-
tve, ktory prijala Ndrodnd rada Slovenskej republiky. Zial, pocit vlastenectva, 14s-
ka k ndrodu sa nedaju ziskat zdkonom ani Ziadnym nariadenim. Aj vlastenectvo
je istym druhom lasky, ktora sa musi pestovat postupne a nendsilne. Jednym zo
sposobov je vitepovat pocit vlastenectva defom doma a v $kole. Poslanim ucite-
la, najmai ucitela slovenciny, je naucit ziakov spravne a vhodne komunikovat, to
znamena vyuzivat vhodné (nielen lexikdlne) prostriedky jazyka na sprostredko-
vanie informacii inym fudom. Nauc¢it niekoho primerane komunikovat zaroven
znamena naucit ho vazit si ludi a osvojit si humanistické spolo¢enské hodnoty.

Problematika vlastnych mien, ktoré su sucastou slovnej zasoby kazdého jed-
notlivca, sa da vhodne vyuzit na hodinach slovenského jazyka v kazdom roc¢-
niku. Vlastné mena st pre ziakov prirodzenym fenoménom, pretoze sa s nimi
stretavaju od najutlejsieho veku. Komunika¢ény aspekt vlastného mena spociva
v jeho schopnosti pomenovat objekty vnimanej objektivnej reality a tento obraz
jedine¢nosti sprostredkovat druhému subjektu. Tento aspekt moze uditel zvyraz-
nit, pretoze ide o zakladnt funkciu lexiky — oznacit a pomenovat veci okolo nas
pre iného ¢loveka, resp. pre inych Iudi. Komunika¢éné hladisko sa tak stava pri-
marnym a jedinym cielom. Utitel v§ak moze (a ma) poukazat na rozdiely a Spe-
cifikd apelativnej a propridlnej zlozky slovnej zasoby. Délezitym predpokladom
sprostredkovania poznatkov o vlastnych mendch je poukazat na ich $pecifické
vlastnosti a tym aj na ich $pecifické postavenie v komunikacii.

Vzdelavanie buducich ucitelov v oblasti onomastiky je vSak na slovenskych
vysokych $kolach zaloZené skor na nad$eni vysokoskolskych pedagégov, ktori
sa vedecky venuju tejto problematike. Studenti tak mozu ziskat teoretické vedo-
mosti z onomastiky, resp. z jej zakladnych subdisciplin — antroponomastiky a to-
ponomastiky na (vdc¢sinou) povinne volitelnych alebo vyberovych predmetoch
pocas $tudia na vysokej Skole, pripadne $tudiom v trefom stupni vysokoskol-
ského vzdelavania. Viacero ucitelov, ktori robili diplomovu pracu z onomastiky
pokracuje vo svojich vyskumoch aj po skonceni $tiidia a svoje vedomosti si do-
plhajt individualne - $tidiom literattry, konzultaciami a spolupracou so svojimi
byvalymi vysokoskolskymi ucitelmi. Velkou motivéciou pri sebazdokonalovani
je zaujem o danu problematiku a vlastny terénny vyskum.

Velmi ¢asto sa konstatuje (najmd v onomastickej komunite), ze problema-
tika vlastnych mien sa na vyucovani sustredi len na ich pravopis a gramaticka
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stranku. Vlastné mend vSak v komunikacii funguja v ovela $ir$ich a zlozitejsich
vztahoch. Utitel by sa mal preto ststredit nielen na pravopis, ale poukdzat na
zékladné vlastnosti propria. Ziaci o viacerych problémoch vedia podvedome, ale
neuvedomuju si ich. Vhodnou metddou, napr. rozhovorom im méze ucitel tieto
vlastnosti proprii odhalit a priblizit — napr., Ze pomocou mena identifikujeme
jedinca alebo vec. Peter Kovdc je v triede jediny Ziak a pomocou jeho krstného
mena a priezviska ho vieme presne identifikovat (identifika¢na funkcia propria).
Jeho meno ho zaroven odliSuje od jeho spoluziaka Jdna Vozdra (diferenciacna
funkcia propria), rovnako tak Mdria Konecnd sa menom odlisuje od Jdna Trnku,
Martin nie je Michal, Vysoké Tatry nie su Martinské hole. Vlastné mena oznacu-
juce zemsky povrch (toponymad) sa vyznacuju lokaliza¢nou funkciou - sidlisko
Sdsovd sa nachddza v Banskej Bystrici a nie v Trencine, Torysa tecie cez PreSov
a nie cez Ruzomberok. Lokaliza¢nu funkciu pripisuje R. Sramek (1996, s. 44) aj
antroponymam, tu je v§ak vhodnejsie hovorit o funkcii dedi¢nosti, ¢ize rodovej
pribuznosti — Milan Stieranka patri do rodiny Stierankovcov. Vlastné mend vsak
vypovedaju aj o dalsich spolocenskych vztahoch' - Eva Baldkovd chodi do V. B
triedy a jej triednou ucitelkou je Katarina Kutikovd. Poukdzanim na zédkladné
funkcie a vlastnosti proprif zdrovent moze uditel vysvetlit rozdiel medzi véeobec-
nym pomenovanim (apelativom) a vlastnym menom (propriom). Ziaci si urcite
lepsie zapamitaju rozdiel medzi apelativom a propriom, ked budu vediet vyuzi-
vat jeho funkcie, ako keby mali dostat len suchu (,,gramaticku®) poucku o tom,
ze rozdiel je v pisani malého a velkého pismena.

Funkéné uplatnenie apelativa a propria v komunikacii moze uditel vyuzit
na to, aby zvyraznil ziakom fakt, Ze vyznam vseobecnych mien sa odlisuje od
vlastnych mien — koneénd moéze byt napr. autobusovd zastdvka kdekolvek a v kto-
romkolvek meste, kovd¢ vyraba vyrobky z kovu, stodola je hospodarska budova,
hrb oznacuje vy¢nelok... a oproti tymto apelativam stoji odli$ny vyznam proprii
- nositelka mena Konecnd nemd ni¢ spolo¢né s nie¢im na konci, Kovd¢ nemusi
vyrabat kovové vyrobky, Hrb oznacuje kopec na konci dediny. Délezitou fun-
kciou vlastnych mien je oznacit konkrétne a jedine¢né osoby alebo veci a po-
mocou oznadenia ich presne identifikovat a diferencovat od inych podobnych
objektov. Dalsi zaujimavy rozdiel medzi vieobecnymi a vlastnymi menami je aj
ich formélne stvarnenie (nie v8ak len velké alebo malé pismeno na zadiatku slo-
va) — substantiva pomenuvaju (oznacéuji) objekty okolo nas, adjektiva vo funkcii
véeobecnych mien blizsie charakterizuju objekt pomenovany substantivom, slo-
vesa oznacuju ¢innost objektu, pripadne ¢o sa s nim deje. Vlastné mend mozu
mat formu substantiva, adjektiva, slovesa..., ale vZdy plnia funkciu substantiva

1 'V tomto smere moZeme hovorit aj o konotativnosti propria, pripadne o konotativnej
stranke propria, pretoze vlastné meno svojim zaclenenim do socidlneho prostredia
je nevyhnutne spdjané s dal$imi pomenovanymi objektmi. Je teda pevnou stcastou
socialnej onymickej siete.
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- pomenuvaju jedineény objekt — meno Sitdr oznacuje ¢loveka byvajiceho na
urditej adrese, v urcitom meste a nie vyrobcu sit, Reviica je konkrétne mesto na
strednom Slovensku a dnes je to tiché mesto, Kukal je napr. mdj pribuzny a nie
ten ¢o vydaval zvuk podobny kukucke.

Na druhej strane méze uditel viest zZiakov k zamysleniu o procese vzniku
vlastného mena. Ziaci by sa mali naudit, Ze pre samotny vznik mena je dolezity
spoloc¢ensky dopyt po mene. Napr. prezyvku dajt spoluziakom preto, lebo ko-
munikuji v neoficidlnej rovine, v uzavretej socidlnej skupine. Ak niekoho za¢nd
prezyvat napr. Sysel, pred vznikom prezyvky musia mat ur¢ité motivy (vyrazné
zuby alebo licne kosti, hrabivost a pod.) a prezyvku musi kolektiv akceptovat.
Na druhej strane moze uditel vyuzit vychovny moment a poukazat na negativnu
stranku nevhodnej prezyvky, ktord moze jej majitelovi ublizovat. U¢itel moze
napr. anonymnou anketou skimat, aké prezyvky by kto komu dal a preco. Na za-
klade citlivého pristupu méze viest so ziakmi dialég o motivacidch prezyvok. M.
Belakova v suvislosti s vyuzivanim hry s fiktivnym menom Ziaka hovori, zZe ,,Ziak,
ktory je nositelom fiktivneho mena, ma takymto spésobom moznost konfronto-
vat sa s vlastnym menom a zaujimat k nemu postoj. Tiez sa d4 vhodne doplnit
ako socializa¢nd hra v ktoromkolvek vyu¢ovacom predmete. Vyucovaci proces
sa zaklada na tvorivosti a hre, ktort chape ako hru s jazykom. Ide o psycholing-
vistické hladisko, ktoré sa silne spdja so socializa¢nym.“ (Beldkova, 2008, s. 16).
Konfrontéacia pocitov ziaka s fiktivnym menom alebo prezyvkou je délezita pre
upeviovanie empatie, ktord méze potlacit negativne prvky v socidlnej existencii
$kolského kolektivu.

Pre ziakov je urcite zaujimava analyza a etymoldgia ich vlastnych krstnych
mien. Ziaci mézu dostat za dlohu zistit od rodicov, ¢o ich viedlo k tomu, aby
im dali také a také meno. Vysledkom zisteni nebude len médnost mena, ale aj
rodinné tradicie. Vo vys$ich ro¢nikoch, najma véak na strednom stupni, sa mézu
ziaci alebo Studenti zaoberat pévodom priezviska a svojho rodu. Popri zdujme
o meno si mdzu uvedomit historické a spolocenské suvislosti existencie svojich
predkov, pévodného regiénu, migracie réznych narodov a narodnosti v ram-
ci Eur6py i mimo nej. Vlastné zistenia ziakov upevnia v nich nielen narodné
povedomie a hrdost k rodnému kraju, ku Slovensku, ale spoznanim rodinnych
vztahov dospeju k poznaniu, Ze najma stredna Eurdpa sa formovala v spoluna-
zivani mnohych etnik. Spolu s lokalpatriotizmom sa u ziakov bude formovat aj
»europatriotizmus® Utitel moze vychadzat z vychovno-vzdeldvacieho projektu
Slovenskej republiky pod nazvom Poznaj svoju minulost z roku 2005 ur¢eného
ziakom zakladnych a strednych $kol, do ktorého sa zapojili aj ¢eské, madarské,
rumunské, chorvitske, slovinské, srbské, ¢iernohorské, nemecké, talianske ¢i
francuzske $koly.

»Nezazivnad“ gramaticka stranka vlastnych mien sa da podat putavej$ou for-
mou, pokial ucitel vysvetli principy tvorenia niektorych druhov vlastnych mien,
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ktoré méze napriklad vyuzit v tematickom celku o slovotvorbe. V. Leitmanova
(2007/2008(b) vo svojom prispevku prindsa ndvod na skupinovu pracu s vlast-
nymi menami formou hry na Robinsona a Piatka v 6. ro¢niku ZS, kde jedna sku-
pina Ziakov vytvori mapu s toponymami z rodnej obce, druha skupina analyzuje
nazvy utvorené pomocou predpdn, dalsia skupina predstavi priponové topony-
ma a posledna skupina vytvori novit mapu s vymyslenymi nazvami utvorenymi
predponami alebo priponami. V tejto problematike sa daju ziakom vysvetlit slo-
votvorné formanty uréitych skupin vlastnych mien — v minulosti sa tvorili nazvy
vodnych tokov (hydronyma) pomocou pripon -va, -ava, -ica, -ca (Bodva, Padva,
Myjava, Hucava, Bystrica, Lukavica, Revica, Blatnica...), nazvy osad (ojkonyma)
sa vyznacuju priponami -ovce, -avce, -any... (Michalovce, Sebeslavce, Krskany,
Vozokany). Utitel ovladajtci zaklady onomastiky vie, ktoré pripony su starsie
a ktoré su mladsie. Moze tak ziakom zdoraznit starobylost mnohych riek, vrchov
a miest. Mdze vyuzit medzipredmetové vztahy s uz spominanym dejepisom ale-
bo zemepisom.

Velkej popularite sa medzi laickou verejnostou tesi etymoldgia nazvov obci.
Ziakov vsak treba upozornif na tzv. ludovi (nevedecku) etymolégiu a odlisit ju
od vedeckej. V Ceskej televizii vysielaji popularizaéno-naucny serial pod ndzvom
Divnopis. Pro¢ se to tak jmenuje? o vyklade ndzvov viacerych ceskych obci. M.
Belakova vo svojej dizerta¢nej praci (Beldkova, 2008, s. 74 a n.) navrhuje v ramci
vyuZitia regionalnej problematiky vo vyucovani pouzit tzv. etymologickt mapu,
v ramci ktorej ziaci nakreslili mapu okolitych obci a pokusali sa odhalovat moti-
vaciu jednotlivych ojkonym. Pricu s etymologickou mapou autorka komentuje
slovami: ,,Prvoplanové etymologické rozbory sme korigovali a uvadzali blizsie
podrobnosti, ktoré pomahali vysvetlit tazsie nazvy. Si¢astou prace bol rozhovor
o historii, spolo¢enskom usporiadani v obciach, ich hospodareni ¢i charakte-
ristickych znakoch (porast, zivo¢isstvo). Dvojhodinovou pracou sme so ziakmi
prezentovali propria bez va¢sieho upozornovania na pisanie velkého pismena.
Zamerali sme sa na ich motiva¢nt stranku a mimojazykovy charakter.“ (Beldko-
va, 2008, s. 75). Z komentara tejto metddy vyplyva funkéné prepojenie viacerych
vyucovacich predmetov, prebudenie zdujmu Zziakov o rodisko, okolity kraj, jeho
histériu, prirodu. Napriek tomu, Ze praca pocas dvoch hodin bola nesmierne
néro¢nd na pripravu uditela, hodina bola dynamicka a ,objemom® informdcii,
podnetov a vztahov sa vyrovnala niekolkym vyucovacim hodindm.

Podobnt problematiku (ale v oblasti terénnych nazvov - toponym) mozno
uplatnit v literarnej povesti. Matica slovenska vydava viaceré knihy povesti z roz-
nych regiénov Slovenska. Autormi povesti st napr. Peter Urban (Certova svadba,
Kamennd zena), J. Tatér (Zivy poklad) a dalsi. ,,Etymologickou povestou sa vlast-
né meno dostava do kontaktu s inymi vyucovacimi predmetmi a oblastami Zivota
a posobi ako vyborny motiva¢ny ¢initel.“ (Belakova, 2008, s. 10).
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Edukacia v oblasti onomastiky patri v suc¢asnosti v $kolskom vyuc¢ovacom
systéme k okrajovym témam a interpretacia problematiky vlastného mena sa re-
dukuje najma na jeho pravopisné charakteristiky. Je len na uéiteloch, ¢i chet vy-
uzit moznosti, ktoré im onomastika ponuka. Ak ponukant $ancu vyuziju, mézu
v defoch vypestovat a upevnit pozitivny vztah k svojmu rodisku, regionu i vlasti
a prebudit v nich zdujem o mnohé oblasti Zivota.
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Resumé
PROPER NOUN MAY BE STRONGER THAN PATRIOTISM LAW

Feeling of patriotism, love for the nation cannot be a legal obligation. One of the
ways is to inculcate the feeling of patriotism in children at the school and home.
Teacher’s mission is to teach schoolchildren to communicate properly and ap-
propriately. To teach someone to communicate reasonably well means to teach
the respect for people and human social values.

It is often claimed that the issue of proper nouns is focused mostly on spelling and
grammar. However, proper nouns, in communication process, operate in broader
and more complex relationships. The teachers should focus not only on spelling
but they should also point out basic properties of a proper noun, for example, the
functional application of a common noun and a proper noun in communication
process can be applied to stress the fact that common nouns differ from proper
nouns. On the other hand, the teacher can get the pupils to think over the process
of proper noun generation. The pupils should learn that a proper noun is formed
only in case it is needed. This fact can be used well to explain the process of form-
ing nicknames. The teacher can make use of it and explain the negative side, when
an inappropriate nickname may hurt its owner. Confronting pupils’ feelings with
afictitious name or a nickname is an important act when fostering empathy which
can suppress the negative elements in social existence of a school team.

It is certainly interesting for pupils to analyze the etymology of their own first
names. The result will show not only the issue of trendiness but also family tradi-
tions when giving the name. In higher classes and at secondary schools, pupils
and students may focus on the origin of their surnames and families. In addition
to the interest in the name, they can recognize historical and social context of
their ancestors’ existence, the history of their region, the migration of different
peoples and nations within and outside Europe. Their own findings will not only
strengthen their national awareness and the pride of the homeland - Slovakia, but
also allow recognizing family relationships and it all may lead to the knowledge of
the fact that particularly Central Europe has developed as a place of coexistence
of many ethnic groups. Thus, the pupils will foster local patriotism together with
“euro-patriotism”

doc. Mgr. Jaromir Krsko, PhD.
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Fakulta humanitnych vied
e-mail: krsko@fhv.umb.sk
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KOGNITIVNI LINGVISTIKA — VYZNAMNY ZDROJ
PRO LINGVODIDAKTIKU

Marie HADKOVA

Uvod

Kognitivni lingvistika jako jedna z kognitivnich véd ptinasi nové pohledy na
zkoumani témér vech jevi a zdkonitosti, jez jsme si zvykli spojovat s jazykové-
dou ¢i s lidskym dorozumivanim a jez se diky komplexnimu interdisciplindrni-
mu pristupu kognitivné orientované lingvistiky zobrazuji v novych souvislostech.
Pravé tyto nové vymezené vazby pritom prinaseji jak odpovédi na mnohé zatim
ne zcela uspokojivé zodpovézené otazky, tak fadu otazek zcela novych. Nejcastéji
byva kognitivni lingvistika definovana jako ta ¢dst kognitivni védy, kterd se zabyvd
popisem a vysvétlenim mentdlnich struktur a procesii lidského jazyka. (Schwarzova
2009, s. 5) Vidéno velmi obecné, nachdzime v centru zajmu kognitivni lingvistiky
otazky ne nepodobné tém, které si jiz odedavna klade lingvodidaktika ¢i didak-
tika cizich jazyk a které jsou spojovany i s vyukou ¢estiny v roli jazyka ciziho.
V tomto textu se proto pokusime naznacit moznosti, jez didaktice ¢estiny pro ci-
zince (a nejen ji) poskytuji vysledky badani kognitivné orientované lingvistiky.

Predmét zkoumani - didaktika cizich jazyka

Uvazujeme-li o srovnani predmétu zdjmu didaktiky cizich jazyki a obecné
pojaté kognitivni lingvistiky, je tteba, abychom vychazeli z pfedpokladu, a to ne
vidy bez problému ptijimaného a postulovaného, ze didaktika cizich jazyk je
védou. Pripadné pochybnosti ¢tendfe, jenz nesdili tento ndzor, se na tomto misté
pokusime rozptylit textem R. Chodéry: Spory a ivahy, zda didaktika cizich jazykii
je véda, se tykaji i otdzky, zda se jednd viibec o védu, nebo spise o uméni. Jde o ne-
dorozuméni. Véda, na rozdil od uméni, vyklddd, hodnoti, predvidd a predepisuje.
Umeéni si takové cile neklade. Jind véc je aplikace didaktiky cizich jazykii - tam
miize vskutku jit o uméni. Tak je do urcité miry uménim psdt ucebnic, a zejména
vyucovat. Ty jsou sice reflexi védy, ale védou nejsou. Cim vice se viak o védu opi-
atributy védy, je koneckoncii akademickd. Vzdyt operace se zlomky byly ve starém
Recku predmétem védy. (Chodéra 2006, 11)

Didaktik ciziho jazyka (a tedy ¢estiny v takové pozici) si klade otézku, jak co
nejrychleji a nejlépe naucit tomuto jazyku mluv¢iho jiz komunikujiciho alespon
jednim jinym pfirozenym jazykem (rodilého uZivatele jiného jazyka). V nasem
pojeti (Hadkova 2008) je pritom cilem této vyuky komunikacni tispésnost uciciho
se v jistém souboru komunikacnich situaci a roli, pro néz si preje byt ptipraven (i
pro néz je nutné ho vybavit. Jazykové vyucovani proto definujeme jako zdmeérné,
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fizené a cilené rozsitovdni vstupni predpokladové bdze uciciho se, pri¢emz ideal-
ni rozsah této kvantitativné-kvalitativni promény (cil vyu¢ovani) je vymezovan
na zékladé anticipace podminek komunikaéni tspésnosti, a to prostiednictvim
zobecnovani aktualné pojaté komunika¢ni kompetence v projektovanych komu-
nika¢nich situacich. (Hadkova 2008) Predpokladovou bdzi tvoti soubory znalosti
o svété, znalosti fe¢ovych kodu, pravidel komunikaéniho chovani atd. Jeji sou-
¢asti jsou i psychické kapacity jedince (kreativita a perceptibilita) a emotivni vy-
bavenost. Jde tedy o $iroce pojatou funkéni, dynamicky organizovanou soustavu,
ktera se rozviji v interakci jedince s okolnim svétem a kterd tvofi oporu jeho
¢innosti. (Nebeskd 1989)

Predmét zajmu - kognitivni véda, kognitivni lingvistika

Neni jisté bez zajimavosti, Ze i ve studiich vénovanych kognitivni védé ¢i kog-
nitivni lingvistice ob¢as nachdzime obranné pasdze, reagujici na kritické hodno-
ceni vyuzivanych metod. - Strukturalismus klade diiraz na exaktnost a formdlnost
metodologie, od mimojazykového kontextu odhlizi; kognitivni lingvistika mimo-
jazykové kontexty akceptuje a klade diiraz na interpretaci. Odpiirci kognitivni
lingvistiky casto hovoti o neprfesnosti a ,,nevédeckosti“ metod. Oba dva pfistupy
jsou viak legitimni, rovnocenné a komplementdrni: navzdjem se dopliujici, a co
z povahy svého zaméreni postrddd jeden, to akcentuje druhy. (Vanikova , Nebeska,
Saicova-Rimalova, Slédrova 2005, s. 30)

Pfedmét zajmu kognitivni védy vymezuje napt. M. Schwarzova jako snahu
najit odpovédi na tyto zdkladni otazky: 1) Jakymi znalostmi museji lidé dispono-
vat, aby mohli provddét tak komplexni ¢innosti jako mysleni a mluveni? 2) Jak jsou
tyto znalosti organizovdny a reprezentoviny v paméti? 3) Jak probihd aplikace téch-
to znalosti (a k jakym kognitivnim procesiim ptitom dochdzi)? (Schwarzova 2009,
s. 12) Vzhledem k na$emu vyse predstavenému pojeti cizojazy¢ného vyudovani
je pro nas vyznamny predev$im soubor otdzek souvisejicich se zkoumanim kog-
nitivni lingvistiky, a to zejména lidské jazykové kapacity: 1) V éem spocivi nase
znalost jazyka? 2) Jak je tato znalost osvojovina? 3) Jak je tato znalost uzivina? 4)
Které neurondlni struktury a mechanismy jsou zdkladem reprezentace, osvojovini
a uzivini jazyka? (Schwarzova 2009, s. 34)

Budovani komunikacni kompetence - proces promény jazykového

obrazu svéta

Uvazujeme-li o vyuce cizimu jazyku, tj. budovani komunika¢ni kompetence
v cilovém cizim jazyce, musime akceptovat, Ze jde o proces pfimo zavisly na
dvou proménnych, a to na modelovatelné osobé uéiciho se, na modelovatelné
osobé uditele a na prostorovych a spolec¢enskych okolnostech vyuky. Vzhledem
k rozsahu tohoto textu se nebudeme blize zabyvat vSemi odli$nostmi zminéného
procesu, ale jen témi, které souviseji s kognici, a to pfedevsim s jazykovym ob-
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razem svéta na strané uciciho se a s jazykovym obrazem svéta na strané lektora,
resp. rodilého uzivatele cilového ciziho jazyka. Pravé tyto entity a jejich vztahy
totiz ovliviluji rychlost nabyvani pozadované cilové cizojazy¢né komunikaéni
kompetence.

Béhem vyuky cizimu jazyku, ale samozfejmé i béhem jakéhokoli kontaktu
s nematef'skym jazykem ¢i jeho mluvéim se setkavaji i kognice osob tohoto pro-
razu svéta, jejich zptisobii kategorizace, k nimz v dtsledku tohoto typu kontakt
s nositeli jinych jazykovych obrazt svéta (dale JOS) dochdzi. — Vyznam nasti-
nénych procest potvrzuje definice jazykového obrazu svéta, kterou nachdzime
u M. Zidtkowského: Jazykovy obraz svéta neni odrazem svéta, ale jeho interpretaci
a zédsti i kreaci (fiktivni svéty). Jazykové obrazy svéta se lisi etnicky (od jazyka
k jazyku), stylové (jazykovy obraz svéta utviteny védeckym stylem je jiny neZ ten,
ktery je utvdfen v bézné komunikaci), Zanrové (obraz svéta dany pohddkou je jiny
nez obraz svéta v baladé nebo koledé), ale také s ohledem na komunikacni prostredi
(jazykovy obraz svéta déti a mlddeZe je jiny nez jazykovy obraz svéta dospélych)
atd. ... Mezi jazykovymi obrazy svéta jednotlivych jazykii existuji — historicky a kul-
turné - podminéné rozdily (srov. napt. barvy, ndzvy pribuzenskych vztahii, politické
terminy). (Zidtkowski, 2007). V souvislosti s vysadnim postavenim JOS pfi bu-
dovani/nabyvani komunikaéni kompetence v nematefském jazyce ptipomindme
dva - podle naseho nazoru - pro tento proces nejpodstatnéjsi rysy JOS, jejichz
evidence nachazime ve vy$e uvedeném textu a jimiz jsou dynamicnost a hetero-
gennost, 1 kdyz opomijet jisté nelze ani rysy dalsi, tj. vybérovost, axiologi¢nost,
transcendentnost ¢i integrélnost a kontextudlnost (Vankovd, Nebeskd, Saicova-
Rimalova, Slédrova 2005, s. 52).

Jazykovy obraz svéta se proménuje tak, jak se méni okolnosti existence a pro-
zitek svéta jeho nositelil. — Napt. jesté koncem 14. stol. v cedtiné existoval pro
kazdy pribuzensky vztah specidlni vyraz. Systém téchto vztaht, zejména pro
kategorii nepokrevnych ptibuznych, vsak prestal byt pro spole¢nost dilezity. —
Nebylo jiz tieba jménem rozlisovat, zda dotycny muz je bratr manzelky (Sir) ¢i
manZela (dever), nebo manzel sestry (svak). Velkd rodovd spolecenstvi se postupné
rozpadaji v mensi celky, kde uz nehraje takovou roli skutecnost, zda jde o sourozen-
ce ze strany Zeny, nebo ze strany muze. Jednotlivé starsi ndzvy nahradil nyni jediny
vyraz ... byly ze svych pozic vytlaceny jiz pocitkem 15. stol. slovem Svagt, jez bylo
prejato z némciny. (Némec a kol, 1980, s. 79 n.) Ve vyuce Cedtiny pro cizince se
jisté nemusime vyrovnavat s uvadénym prikladem, je ovSem nutno respektovat
potieby udiciho se cizince, jehoz rodny jazyk podobnymi rozli$enimi disponuje
i v soucasnosti, protoze model rodiny jeho jazykem reflektovany podobnou ka-
tegorizaci potfebuje.

Jazykovy obraz svéta je mnohovrstevnaty, ale jeho vrstvy nejsou vzajemné
kompatibilni ¢i zastupitelné. Napt. jazykovy obraz svéta ditéte (rodilého uzivatele
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relevantniho jazyka) se mtiZe, a to v souvislosti s typickymi rysy uréitého jazy-
ka - napf. mirou zastoupeni deminutiv, vyznamné odliSovat od JOS dospélého
mluv¢iho. Z tohoto ditvodu neni vhodné vyuzivat ve vyuce Cestiny pro dospélé
cizince textl primdarné urcenych ¢eskym détem, protoze jimi reflektovany jazy-
kovy obraz svéta, jejich mentalni lexikon, dostavé-li se do povédomi a fecové
produkce dospélého nerodilého uzivatele ¢estiny, vyvolavd komicky ucin a na-
rusuje cil vyuky - postupné rozsirovani relevantniho jazykového obrazu svéta
uciciho se. Naopak déti-cizince nelze udit vulgarismtiim, o néz projevuji zajem
dospéli cizinci, protoze do jejich kategorizace svéta patfi. Tento nazor opirame
napt. o studii T. M. Doyla.!

Vyukova proména vstupniho stavu JOS ve stav cilovy (zahrnujici o¢ekdvanou
a planovanou vrstvu jazykového obrazu svéta cilového jazyka) tedy musi, ma-li
byt Gspésnd a efektivni, reflektovat vstupni stav JOS. I kdyZ matef$tina studenta
nemusi byt ve vyuce ¢innostné aktivni napf. proto, ze ucitel komunikuje jen ja-
zykem cilovym nebo je ve vyuce vyuzivin media¢ni kdd (pfirozeny jazyk, ktery
neni matef$tinou ucicich se), je matetsky jazyk uciciho se latentné pritomen ne-
ustale. Vyznam matefstiny (prvniho jazyka obecné) byl predmétem zajmu didak-
tikd, lingvistt a filozof vzdy. Podtrhuji a analyzuji riizné aspekty — matef$tinu
jako vychodisko (Vankovd); jazyk omezujici nase moznosti (Nietzsche). Polohu
matef$tiny pfi ziskavani dovednosti komunikovat jinym jazykem snad nejlépe
vystihl jiz J. A. Komensky. - Matefsky jazyk se stdle vtird do mysli a pfisvojuje
si prdvo ddvat zdkony ostatnim, nové do mysli ptichdzejicim, jako by byl on sdam
nejdokonalejsi normou a normou pro ostatni ...(Komensky 1964, s. 95). Pocity
osoby komunikujici nematefskym jazykem muze priblizit napt. i text P. Eisne-
ra, ktery vystihuje — samozfejmé na materialu ¢estiny - vztah rodilého uzivatele
k matef$tiné - ...je vam Cestina dennim chlebem Zivota vaseho - do té miry, Ze sice
svym védénim vite, Ze chléb se také jmenuje panis, le pain, il pane, the bread, das
Brot a vselijak jinak, ale v hloubi svého citu neuzndte, Ze by se chlebu, skutecnému
a opravdovskému chlebu mohlo ikat jinak nez pravé ,,chléb”. Nestydte se za takovy
nerozum, je nadobro lidsky ... (Eisner 1997, 20)

1 Students need to understand “bad language” because it is both grammatically and prag-
matically complex. Students are going to encounter all kinds of “bad language” in movies,
in some written texts, and in their daily encounters. As one of my students said, “What
are we supposed to do if someone uses bad language in anger with us? Just smile?” In this
paper I would like to point out some of the linguistic and pragmatic complexities that
accompany “bad language” in order to argue the case that this language should be taught
to our students in a serious and systematic manner just as we teach other vocabulary
and grammar structures. ... V zavéru své prace uvadi: My video class students pointed
out that teaching “bad language” is necessary in order to understand movies more fully
and also the “bad language” they hear in everyday conversations. Most teachers would
agree, but most do not actually teach “bad language” in a systematic way. No doubt one
of the reasons for this is that no textbooks contain this kind of language. (Doyle, T., M..:
Teaching “Bad Language” - on line: http://www.catesol.org/06Doyle.pdf - 12.01.2010)
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Neprehlizime-li zcela odli$né ptistupy cizinct (rodilych uzivateltl riiznych
jazyku) k cestiné béhem vyuky, tj. nepodcenujeme-li vliv matetského jazyka na
pribéh nabyvani komunika¢ni kompetence v cizim jazyce, mizeme piimo ve
vyuce pozorovat setkdni riznych jazykovych obrazti svéta, zejména je-li reali-
drive popsané (Hadkova 1996) a dobfe pozorovatelné odlisnosti vyuky cestiné
v roli jazyka ciziho, je-li pfijemcem vyucovani (uc¢icim se) Slovan, Neslovan, ¢i
Neslovan se zku$enosti s flexivnim jazykem. Zminénd diferenciace odrazi pre-
devsim nejnapadnéjsi vztah mezi vychozim a cilovym jazykem, napt. v souvislosti
s inherentnim stfetdvanim dvou znakovych systému, dvou vnitfné organizova-
nych soustav prostedki jazykového vyjadfovani, dvou typologicky vice ¢i méné
odli$nych jazykd vykazujicich shody i rozdily. (Hadkova 1997) Pti vymezovani
vzdalenosti mezi vychozim a cilovym jazykem ov$em nejde jen o typologickou
charakteristiku aktualné zastoupenych jazyki, ale napt. i o vzéjemny vztah so-
cidlnich a komunika¢nich norem, jez fidi fe¢ové chovani v obou jazycich. Od-
liSnosti zaznamenané v cizojazy¢né vyuce mluvéich raznych materskych jazykt
lze osvétlit v pojmech kognitivni védy, kterd umoziuje komplexni a interdicip-
linarni uchopeni téchto diferenci. Ptijmeme-li, Ze je jazyk integrovan do celku
kognice, pak miizeme vyukové rozdily vysvétlovat okolnostmi vyrovnavani vy-
choziho stavu jazykového obrazu svéta a jeho promény na konci vyuky, srov.
napt. P. Eisner vy$e. Mizeme uvazovat téz o okolnostech a pribéhu rozsitovani
a restrukturalizovani pocate¢niho stavu mentalniho lexikonu. Podobné lze nah-
lizet prizmatem kognitivni lingvistiky i na reflexi gramatiky cilového ciziho jazy-
ka. Srov. napt. pozorovani zahrani¢nich bohemistti: The grammar of a language
determines a large set of parameters that its speakers must attend to in order to
produce intelligible utterances, and these parameters differ widely across languages.
... Decisions concerning whether and how to encode concepts like gender, number,
manner of motion and temporal location might seem too minor to worry about
until we recognize that any grammatical system entails hundreds of such decisions.
(Janda, 2007, s. 50 n.)

Zavér

Kognitivni lingvistika ptindsi didaktice cizich jazykt vyznamné informace
o fungovani jazyka jakozto soucasti lidské kognice. Komplexnost ptistupu umoz-
nuje hledat odpovédi na mnoho otazek z oblasti jak teoretické didaktiky cizich
jazyk, tak prakticky orientované metodiky cizojazy¢ného vyucovani. Vychazi-
me-li z vyukovych zku$enosti a ukazujeme-li na konkrétnim ptipadu, na kon-
krétnim jedinci, jehoz matefstinou neni cestina, okolnosti a pribéh budovani
jazykového obrazu svéta, jenz je primarné vlastni rodilym uzivateltim cilového
ciziho jazyka (Cechtim), nelze tento postup povazovat za projevy tzv. naivni lin-
gvistiky, ba pravé naopak. - Jazyk se v naivni lingvistice chdpe zejména ve svém
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zreteli praktickém, ve funkci komunikacni (ne jako abstraktni systém, ale jako jazyk
v uZiti) a v tésné souvislosti s jinymi lidskymi aktivitami, tedy v aspektu pragmatic-
kém. Zdsadni je hledisko zachdzeni s jazykem, vyuZivini jeho potenci a vlastnich
fecovych potenci k néjakému vicelu. To je jednoznacné nadrazeno teoretickému
zkoumdni. (Vankova 2007, s. 123)

Didaktika ciziho jazyka je tzce spjata s teoretickym zkoumanim cilového,
vychoziho i media¢niho jazyka. Bez téchto teoretickych zakladti degraduje sama
sebe na pouhé metodikareni, jez se opira o ndhodnou zkusenost bez jejiho zapo-
jeni do $irsiho kontextu badani o ¢lovéku, v némz vyznamné misto zaujima pravé
kognitivni lingvistika. Kognitivni lingvistika vystupuje s pozadavkem zkoumat ce-
lek jazykového chovdni v jeho kognitivni komplexnosti. Tento poZadavek vyZaduje
predevsim zretel k modelium osvojovini, recepce a produkce jazyka. (Schwarzova
2009, 5. 24)
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Resumé

COGNITIVE LINGUISTICS - ITS CONTRIBUTION TO DIDACTICS OF
FOREIGN LANGUAGES

The author focuses on combining the results of cognitive science and cogni-
tive linguistics in foreign language didactics - especially in teaching Czech for
foreigners. From her point of view cognitive linguistics helps to answer some of
the questions typical for didactics of foreign languages (and Czech for foreign-
ers). These problems reflect differences noticed in the process of building the
communicative competence in foreign languages when teaching speakers with
different mother tongue.

The article analyses both teaching and learning foreign languages respecting the
personality characteristics of the main participants concerned in the process of
building the communicative competence in the target foreign language, i.e. the
teacher and the learner. The teacher can be both a native speaker of the target
foreign language or a foreigner (his/her mother tongue is not the language he/
she teaches).

The teaching process should reflect the personality characteristics of the learner,
esp. the linguistic picture of the world constructed in his/her mother tongue. The
author of the text underlines the necessity of reflecting characteristic features of
the linguistic picture of the world when constructing study materials. Since this
picture is heterogeneous, dynamic and selective (i.e.), the teachers must be pre-
pared regarding the learner and his/her communication roles and needs. It can be
illustrated by different models of a family (historical perspective, socio-cultural
differences). When teaching adult learners teachers of Czech for foreigners should
not apply texts designed for Czech children. These texts bring a different linguistic
picture of the world than the one typical for an adult native speaker of Czech.
Very often there are lots of childish words in such texts (diminutives). Vice versa,
teaching foreign children we must take into account their age. - Off course it is
necessary to omit “bad language”, etc.

Teaching a foreign language (either in its natural territory or outside it, by a teacher
- a (non)native speaker of the language) can be defined like creating a new linguis-
tic picture of the world. This new picture should involve the relevant part (field)
of the linguistic picture of the world typical for the native speakers of the target
language. Very often it is the linguistic picture of the world which is reflected by
the grammar of its language and vice versa.

PhDr. Marie Hdadkovd, Ph.D.

Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Pedagogickd fakulta
e-mail: Marie. Hadkova@seznam.cz
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DESATERO NASICH MATERSTIN

Karel KAMIS

Uvod

0.0 Pii vykladu zdkladii spisovného jazyka Ceského i slovenského u studu-
jicich pedagogickych nebo filozofickych fakult v CR i SR nachdzime tradi¢ni
nepochopeni mezi chdpanim teorie materského jazyka véetné jeho gramatiky
mater$tiny i s jejich didaktikami. 0.1 Didaktika jazyka vychazela i vychazi ze
soucasné i minulé fe¢ové praxe, ze souc¢asnych i minulych ucebnic, studif i ¢lanka
o ucitelské re¢ové praxi jako disciplina pedagogickd, resp. lingvo-pedagogickd. 0.2
Ale didaktika matetského jazyka vyzaduje od ucitelt hlubsi nez zdkladni znalosti
jazykovédné. Z toho plyne pouceni, Ze didaktika jazyka bez lingvistické teorie
nemtiZe existovat na patfi¢né odborné trovni. 0.3 V negativaim smyslu ucitelé
pak vyzaduji didaktiku jazyka bez jeho metajazykového popisu, a to bez znalosti
jakékoli lingvistické teorie metajazykové popsané, véetné neznalosti historické
mluvnice Cestiny nebo slovenstiny. Spoléhaji se na to, Ze napt. morfologicko-syn-
taktické kategorie rodu, pddu a ¢isla jmen uréi podle své fecové zkusSenosti. Ale
pouze uzitim kodifika¢nich prament lze vysvétlit, pro¢ v souvéti Uitel ptichd-
zel do tfidy PRVNT a odchdzel POSLEDNT je slovo PRVNT ¢islovka fadova k JEDEN,
ale slovo posledni je ADJEKTIVUM. 0.4 LINGVISTICKY lze obtiZné rozebrat napt.
v ¢estiné frekventované zvolani Lidé, lidicky drazi!, u kterého si nejsme ihned
védomi, jakého jsou jmenného rodu substantiva lidé i lidicky. 0.4.1 Podle Slov-
niku spisovné cestiny jsou lidé rodu muzského (1. lid-é, 2. -1, 3. —em, 4. i, 5. —¢é
(1), -ech, 7. -mi), rovnéz pak i lidicky, zt. lidinky (1. lid-icky, 2. ek, 3. ~kdm, 4.
—i¢ky, 5. -icky (1), 6. -kdch, 7. -kami) a obé substantiva pak vyzaduji v soucasné
spisovné ¢estiné tzv. shodu muzskou Zivotnou pravopisné mékkou (rod muzsky
uvadéji rovnéz Pravidla Ceského pravopisu). 0.4.2 Obdobné ve slovenstiné lud-0
(lud-u) i lud-ia (lud-i; lud-ia moji) jsou maskulina; podobné ve staré ¢estiné lud-0
(lud-a) je o-kmen a pluralové tvary lud-ie maji skloniovani i-kmenové, lud-é pod-
le sklonovani souhlaskového i lud-ové podle u-kmenti. Staroceské jméno liid-0
(stsl. ljud-b ,populus®; ludbje, i-kmen muzsky) je rodu muzského a patfi v sg.
k typu chlap-0 (dnes pdn-0); v pl. ma tvary jak podle vz. chlap-0 (lud-i); i podle
syn-0 lud-ové), tak podle i-kmenového vz. host-0 (lud-ie - lud-é v 1. pl.). 0.4.3
Z hlediska historické ¢estiny rozli$eni maskulin Zivotnych a nezivotnych v tzv.
akuzativu-nomitativu pl. vychdzi z tvaru lidick-y (asi od 15. stol.) jako novotvaru
podle vz. ryb-a (dnes Zena). Problémem zustéva z hlediska uréeni rodu tvar 1.
pl. Pivodni koncovka je v 1. pl. o-kmenova na -i (chlap-i, dub-i, ordc-i, mec-i,
apostol-i; Dudleb-i). Ze 4. pl. se ujimaji koncovky -y, -é (listy papeZov-y dobré,
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pohanské voj-¢). U jmen osobnich Zivotnych v 1. pl. ma koncovku -y v ¢estiné
jen jméno Cech-0 (Cech-y); v nové ¢ sem patti jen pomnozné jméno lidick-y. Od
u-kment se dostala do 1. pl. koncovka —ové (zub-ové, soud-ové, rt-ové, obraz-
ové, zikon-ové, skutk-ové, rozkaz-ové). Takze jméno lidicky vykazovalo v rodu
muzském Zzivotném tyto 4 tvary: pav. o-kmen lidi¢ci, o-kmen lidicky, u-kmen
lidi¢kové a a-kmen lidi¢ky s muzskou shodou Zivotnou. 0.4.4 V soucasné spis.
¢e$. dalsi problém nastava v okamziku, kdy fesime syntaktickou shodu téchto
dvou jmen v rdmci vétné struktury. Podle synchronni Ceské mluvnice (Co tam
ti lidicky délali) maji lidicky v 1. pl. koncovky nezivotné (-y — ve smyslu hrad-y,
nikoliv ale Zen-y), ale ptisudkové sloveso je ve tvaru zivotném, rovnéz tak pfi-
vlastek shodny ¢i doplnék, ackoliv podle téze mluvnice maji pravidelné tvary
podle vz. Zena (2. lidicek-0, 3. lidick-dm, 4. lidi¢k-y, 5. lidick-y (1), 6. lidick-dch,
7. lidick-ami). 0.5 Ukolem DIDAKTIKY Ceského jazyka je vyse uvedené tdaje
o mluvnickych kategoriich rodu, pddu a c¢isla jména lidicky vysvétlit s ohledem
na logicko-myslenkové operace a na pozndvaci metody pti vyu¢ovani matefskému
jazyku. Ale vyjdeme-li z pomocné knihy pro z4ky 5. - 8. roé. ZS Strucné mluvnice
Ceské uvadéjici 1. pad slova lidicky ve smyslu lidicky (podle hrad-y) majici tvar -y
jako jména nezivotnd, ale shodu jako jména Zivotn4, tak nam k tomu nestadi ani
zékladni znalosti jazykové. 0.6 Ceska i slovenska mluvnice na pocatku 21. stoleti
vychdzi z minulé obecné-lingvistické praxe, které, ne vzdy, je vénovana patti¢nd
pozornost. Totiz bez znalosti strukturniho ptistupu k pfirozenému jazyku a jeho
historické mluvnice (viz lidick-y, lidink-y) nejsme schopni spravné interpretovat
predevsim vétny rozbor. Ten je nezbytny pro nélezité porozuméni jazyka i pro
jeho ovladnuti. 0.7 Vétny rozbor vede k pochopenti toho, ze za jednorozmérnou
linii fe¢i mluvené nebo psané lezi bohatd vnitini architektura umoznujici pteh-
lédnout razem i slozita souvéti. Zde ceskd i slovenska lingvistika vychazela ze
saussurovského pojeti jazykového znaku: oznacovaného i oznacujiciho a z prvniho
principu jazykového znaku vymezeného v Kursu obecné lingvistiky tykajictho se
arbitrarnosti jazykového znaku (viz Prazsky lingvisticky krouZek; na Slovensku
predev$im originalni pojeti L. Novaka v Axiomatice sémiologie linedrnich titvarii
jeho vymezenim zacdtku - stfedu - konce). 0.8 Je banalnim tvrzeni, ze sprav-
ny vétny rozbor neni mozny bez presného pochopeni vété, ale ten je zalozen
jak na presném chapani myslenky v aristotelovském pojeti soudu, tak na sloho-
vych zamérech autorovych. Vétny rozbor tak vychazi z formy vétné struktury
umoziujici pozorovat, jaké psychické obsahy se danymi formami vyjadfuji. 0.9
Soucasna lingvistika rozliSuje mezi jazykovymi a feCovymi jednotkami. Z teze, ze
fec je fungovdnim jazyka ve smyslu pouziti jazykovych prostfedkd pro prenos
informace, nutné plyne, Ze se v fe¢i vyskytuje pfedevsim to, z ¢eho se sklada jazyk
jakozto prostfedek komunikace, tedy jazykové jednotky véeho druhu a pravidla
jejich kombinatoriky. Recové vitvary predstavuji jazyk v ¢innosti, stejné jako sama
fec je jazykem v jeho pouZiti, je fungovinim jazyka. 0.10 Obecnymi vlastnostmi
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fecovych jednotek je jejich vytvareni v fedi, slozend stavba z jazykovych jednotek
a schopnost byt soucasti vétich atvart (slovo - slovni spojeni — véta - souvéti -
slozity syntakticky celek).

Recové desatero nasich matefstin, estiny a slovenstiny

Studujici ¢esky nebo slovensky jazyk na pocatku 21. stoleti by si méli uvédo-
mit ndvaznost na SOUD vymezeny Aristotelem v podobé subjekt-predikdtového
vztahu (S - P) a nasledné VETU oznamovaci jako myslenku vyjddrenou slovy se
syntaktickou strukturou S - P. Re¢ové pojeti matefstiny vychdzi z predpokladu,
ze jazyk je souhrn pravidel, na zékladé kterych vznika fe¢. Matefstinu chapeme
jako fec prvni, rodnou, materskou zahrnujici ontogenetickou ¢innost, v niz si je-
dinec prvotné osvojuje fe¢ové komunikovat. Z tohoto pohledu mutzeme vymezit
desatero nasich mateistin:

1. REC je ndstrojem sdélovani o mysleni logickém ve smyslu Aristotelovy
formalni logiky) i nelogickém (ve smyslu emociondlnim, a je rovnéz nastrojem
mys$leni samého.

2. REC nelze popsat jinak, nez ji samou a feci lze vyjadtit i fe¢ové matema-
tické mysleni u predskolakti a mladsich $koldki. To mé dusledky zejména pro
ontogenezi détské re¢i a mysleni ditéte, jez tak probihd vesmés na verbalnim
podkladé jeho matefstiny.

3. Ma-li matefstina podobu NARECNT, zna¢né tim omezuje moznosti ditéte
uplatnit se ve spole¢nosti uzivajici v komunikaci standardni podobu matefstiny,
ve $kole pak naradzi na komunikaéni bariéry s timto spjaté. 3. 1 Odtud ETNO-
LINGVISTICKY ndzor, Ze fe¢ determinuje urcité pojeti svéta, jez je jiné u kazdé-
ho naroda, napt. kultura a myslen{ v multikulturnim a multietnickém prostredi
CRi SR jsou fecové determinovany pro véechny zde uzivané matefstiny, véetné
interdialektu a dialektil. A z tohoto komunikativniho pohledu je nas zptisob vi-
déni a chapani ve velké mife takovym, jakym je, pravé proto, ze fe¢ové navyky
naseho spolecenstvi predurcuji urcité vybéry interpretace socialniho i ptirod-
niho prostfedi. 3.2 Z BIOLINGVISTICKEHO hlediska k tomu mtizeme dodat, Ze
aktivace riznych center mozku (fecovych, myslenkovych, pamétnich aj.) je dana
uz matetskou feci. Z toho vyplyva, Ze pouzivani feci podmiruje pojeti svéta, a to
tim, Ze pojmové, terminologicky a slovné determinuje pojeti casu (tj. psychické
pritomnosti), prostoru (tj. objektivni reality i vnitfniho subjektivniho prostoru)
a kauzality. Tim matefstina podminuje pfistup ke svétu vnéj$imu i vnitfnimu
a k organizaci chovani nejen verbalniho v ném. Navic predpoklddame, Ze mate-
F$tina se bezprostfedné podili i na socializaci ¢i humanizaci jedince.

4. SDELOVANI MYSLENEK pomoci prostiedkil pfirozeného jazyka nazyvame
REC. Lidskym myslenim zde mame na mysli podobu formélné-logickou v aris-
totelovském pojeti soudu jako podméto-ptisudkového vztahu typu S(ubjekt) -
P(redikat), ¢ili subjekto-predikdtového vztahu S - B napt. Slunce - sviti. Vedle toho

223



fecové-jazykové mysleni chapeme i jako produkt myslenek z neurobiologického
pojeti jazyka. Viz N. Chomsky, vychazejici z jazykovych vloh v $irokém slova
smyslu (faculty of language - broad sense) zahrnujici a) senzoricko-motoricky
systém, b) systém pojmi a zdméru a ¢) vypocletni mechanizmus pro rekurzi.

5. Za jednotku sdélovaciho procesu povazujeme PROMLUVU neboli konkrétni
fecovy projev realizovany vesmeés v matef$tiné. 5.1 Proti matef$tiné, tj. feci a je-
jim jednotkam se stavi SYSTEM JAZYKA (kodifikovany v mluvnicich a slovnicich
¢eského a slovenského spisovného jazyka). Jde o soustavu prostiedkd slovnich
a mluvnickych, kterou ma k dispozici pro vyjadfovani svych myslenek a k usku-
te¢niovani svych sdélovacich zaméru ¢i cilti kazdy uzivatel daného jazyka. 5.2
ProOMLUVY se ¢leni na mensi fecové celky a na jejich zakladni jednotky. For-
malnimi, neboli vnéj$imi prostifedky tohoto ¢lenéni, jsou INTONACE a PAUZY
v mluvené RECI. Zacatek vét oznamovacich, tdzacich, Zddacich nebo zvolacich se
oznacuje v mluvené feci prestavkou a jeji konec zméno vysky hlasu a prestavkou.
5.3 Po STRANCE ZVUKOVE véta tvofi uzavieny celek vyznaceny VETNYM PRi-
ZVUKEM, PAUZAMI 2 TEMPEM.

6. Soup: Myslenku vyjadfenou POJMY - ne slovy - nazyvame v pojeti aris-
totelovské logiky soudem/vyrokem. Soud v tomto pojeti je vyjadfovan formou
véty oznamovaci z hlediska soudotvorného, ktera néco prosté tvrdi, a to kladné
nebo zaporné podle jeji pravdivostni hodnoty. Viz: ,Véta je slovy vyjadfeny soud.
Pozoruji a usuzuji, Ze slunce vychdzi, a vyslovuji to slovy: ,,slunce vychdzi.“ Po-
zoruji a usuzuji, ze mi pritel poskytl pomoci, a vyslovuji to slovy: ,pfitel poskytl
mi pomoc.“ Pozoruji a usuzuji, ze stary htich ¢ini novou hanbu, a vyslovuji to
slovy: ,,stary hich ¢ini novou hanbu.“ Atd. Jako v piipadech téchto, tak také v ne-
s¢islnych jinych dospivdm porovnanim a pfemyslenim k jistému soudu a soud
ten vyjadfuji pak slovy, vétou. Soud je v mé mysli. Vyraz, kterym jej vyslovuji,
je véta.“ (J. Gebauer) Obdobné ,,Myslenky i dusevni hnuti vyjadfujeme v jazyce
vétami. Véty se skladaji ze slov, a jsou tedy vyjadfenim myslenek slovy.“ (B. H.
- Al J.). 6.1 Didaktiky skladby zdtiraziiovaly v minulém stoleti v navaznosti na
Gebauerovo vétoslovi to, ,,Ze spravny rozbor vétny neni mozny bez presného po-
rozuméni vété: tak vede k pfesnému chépani jak myslenky, tak slohovych zaméra
autorovych...“ (VL Smilauer).

7. VETA: V tomto smyslu lze v soucasné eské i slovenské skladbé konstato-
vat, Ze véta oznamovaci néco tvrdi nebo oznamuje, a pak napt. véta Dvé a dvé jsou
Ctyfi je véta oznamovaci obdobné jako 2 + 2 = 4 nebo II + II = IV jsou vétami
oznamovacimi, ale zapsané jinymi symboly, tj. ¢islicemi nez pismeny abecedy.
Tedy lexikalizovanou my$lenku vyjadfenou slovy nazyvame vétou. 7.1 Véty jsou
podle POSTOJE MLUVCIHO k jejimu obsahu ozNAMOVAci, TAZAct, ZADAcT
a ZvoLAct. 7.2 Obdobné i NEMYSLENKY ve smyslu verbdlniho vyjadfeni citové-
ho hnuti ¢lovéka mtizeme vyjadrit i vétami (Pst!, Brrl, Juu!l, Au!).
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8. GRAFICKA STRANKA VETY v roviné psané oznacuje zacatek véty velkym
pismenem a jeji konec ¢lenicimi znaménky; k nim patfi tecka (.), otaznik (?), vy-
kti¢nik (!), popt. tfi te¢ky (...) naznacujici Fe¢ preru$ovanou, zdmlku v feci nebo
netplny vycet moznosti. - Lomitko (/) se stava novym clenicim znaménkem na
oznacovani rozhrani verst, v tabulkach na rozhrani skupin tdaju, ale nejcastéji
vyznacuje alternativu pro dva nebo vice pripadii. Lomitko bez mezery se hodi
pro alternativu tvofenou vzdy jednim grafickym slovem: pdn/pani, a/nebo. Zpét-
né lomitko (\; (Alt + 92) nalezi ke specialnim znakim pocitacové syntaxe.

9. ZVUKOVA STRANKA VYPOVEDI zahrnuje usekovy a vétny prizvuk, dale
pauzy a melodie. Vypovéd byva zvukové a graficky signalizovana intonaci kon-
cového vétného useku a pauzou za nim. 9.1 VETNY PRIZVUK je spojen s vyzna-
movym jadrem vypovédi. Se zménou vystavby vyznamové se méni i zvukova
vystavba vypovédi. 9.2 PAuzy ¢leni souvislou fe¢ na zvukové tseky a na vypo-
védi. Pauzy byvaji dtilezitym signalem konce vypovédi a signalem ptisuzovaciho
vztahu tam, kde tento vztah neni vyjadfen uréitym tvarem slovesa. 9.3 INTONA-
ct, resp. melodii, se rozumi zmény ve vysce hlasového ténu v prabéhu mluvené
fedi. Intonace ¢leni fe¢ na vétné aseky a vyjadfuje komunikaéni funkce vypoveé-
di (oznamovaci, tazaci, rozkazovaci, ptaci) a i emocionalni charakter vypovédi.
9. 4 Zvukové prostredky reci se vazou k oBsAHU promluvy. Umoznuji komu-
nikantiim obsah vypovédi nejen zvukové ztvarnit, ale zaroven i vyjadrit osobni
postoj.

10. Vyse uvedenou gramatickou problematikou se zabyvé klasickd VETNE-
ZAVISLOSTNI SKLADBA. V ni lze najit rozpracovanou problematiku véty, a to
jeji stranky modalni; zvukové a grafické, dale poudeni o vétnych ¢lenech, o vét-
nych dvojicich a ¢lenech s dvoji skladebni zavislosti a aktualniho ¢lenéni vétného.
Souvéti pak analyzuje problematiku spojovani vét v souvéti a jejich vzdjemnych
vztaht. 10.1 Pro vyuku skladby doporuc¢ujeme vedle jazykové skladby vétné-za-
vislostni POPIS MATERSTINY na zdkladé VALENCNI TEORIE opirajici se o nutnd
doplnéni slov ve vété, zvlasté pak sloves v pozici pfisudku. 10.2 Viz ZAKLADOVE
VETNE STRUKTURY (ZVS) v Cedtiné: 1. P (Prsi); 2. S — P (Slunce sviti); 3. P -
O (Otrnulo mu. Doslo k vybuchu, popt. P — O' - O? ZzZelelo se mu uktivdéného);
4. P - Ad (V hodindch hrklo. V kominé huci); 5. P — O — Ad (Boli mé na prsou.
Nemocnému se dafi lépe); 6. S - P — O (Zdk pise tikol, popt. S — P — O1 — O2 Soud
zprostil obZalovaného viny); 7. S — P — Ad (Praha lezi na Vitavé); 8. S - P - Atv
(Otec se zddl unaveny); 9. S — P - O - Ad (Ridi¢ zavezl viiz do gardze); 10.S - P -
O - Atv (Lékat uznal studenta nemocnym); 11.S - P (Otec je ucitel/ucitelem.
Otec je zdravy/byl zdravym. Vsichni museli odejit. Dité chce spdt. Ucinil prohldse-
ni o své neviné. Je (mi) zima. Do mésta bylo daleko). 10.3 ZAKLADOVA VETNA
STRUKTURA ma jednak konkrétni podobu ve smyslu jejiho lexikdlniho naplnéni
(Pejsek vrti ocdskem), a jednak podobu abstraktni vyjadfovanou bud na niz$im
stupni zobecnéni, tj. ve slovnich druzich, nebo na vy$$im stupni zobecnéni, tj.
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ve vétnych ¢lenech. Zapis ZVS véty Pejsek vrti ocdskem, muze byt zapsan takto:
N'-VE . .un — N'na trovni slovnich druhii a na vy$$im stupni zobecnéni by pfi
pouziti symbolii S pro podmeét (subjekt), P pro prisudek (predikdt) a O pro predmét
(objekt) mél zapis ZVS podobu S - P - O a z hlediska inten¢niho by ZVS méla
podobu AGENS - acTIo — PATIENS. 10.4 Cesky predskoldk uz vi, aniz by védél co
je to podmeét, ptisudek, predmeét...ze slovo zasttelit miize doplnit napt. slovem
myslivec (kDO/C0?) a i napt. o slovo zajice (koHO/C0?), taktéz Dcera (kpo/CO?)
darovala (komu/CEMU?) mamince krdsny (koho/co?) $perk. Usti (kpo/co?) lezi
(xDE?) nad Labem. Tatinek (kpo/co?) zavezl (koHO/CcO?) auto (KaM?) do gardze
atp. 10.5 My se zabyvame valencné-intenénim pojetim skladby fecové od 70 let
min. stoleti s rozpracovanim v ucebnicich ¢eského jazyka ve skladbé na vsech
stupnich studia ucitelstvi matefského jazyka. Valen¢né-intenéni pojeti skladby
nam didakticky umoznuje z hlediska ontogenetického opirat se o individualni
slovni zasobu ontogenta (proces ontogeneze sémioze) a i o intuitivné osvojova-
nou gramati¢nost matef$tiny na podkladé fecové-reflexologickém. 10.6 Z hle-
diska spoleéensko-politického postaveni jazyka a jeho individudlniho osvojovani
ma v predskolni fe¢ové vychové rozhodujici roli JAZYK PRVNI, RODNY, MATER-
skY. V mladsim $kolnim véku na 1. st. ZS pak spisovna podoba narodniho ja-
zyka a v pripadé Cestiny i slovenstiny i jazyka statniho. 10.6.1 JAZYK c1zi, popt.
svétovy ve smyslu narodniho i statniho jazyka osvojovaného v zajmu rozsifeni
svych komunika¢nich schopnosti si Zdk osvojuje u¢enim s bilingvistickym ome-
zenim danym mohutnosti jeho IQ. V tomto pfipadé se jesté nemuzeme opirat
o0 jazykové povédomi tohoto jazyka, nebot dosud nebylo konstituovano fecovou
ontogenezi a pribézné posilovano verbalni praxi. 10.6.2 Po prekroceni biologic-
ké schopnosti lidského mozku zpracovéavat fe¢ v korovych funkénich oblastech
dominantni mozkové hemisféry dochdzi k transferu utvafeni nahradni fe¢i do
funkénich oblasti nedominantni hemisféry se znaénym omezenim udeni se feci,
nebot s nartistajicim vékem jsou tyto funkéni oblasti nedominantni hemisféry
jiz obsazeny jinymi nez feCovymi funkcemi. A to se tyka predev$im uceni se
cizimu jazyku v dospélém véku. Vytésiiovani nefec¢ovych funkci z neuronové sité
nedominantni mozkové hemisféry mtize byt v fadé ptipadii biologicky témér
nemozné.

Literatura

GEBAUER, J.: Historickd mluvnice jazyka cCeského. Dil IV. Skladba. Nékladem
Ceské akademie véd a uméni. Praha 1929.

HAVRANEK, B., JEDLICKA, Al.: Ceska mluvnice. SPN, Praha 1981.

HAVRANEK, B., JEDLICKA, Al: Stru¢nd mluvnice ¢eskd. Fortuna, Praha
1996.

KAMIS, K. - NEKVAPIL, J.: Soucasny spisovny jazyk. Valenéni pojeti skladby ve
skole. Praha, SPN 1987.

226



KAMIS, K.: Ndrys valencné-intencni skladby pro studujici ucitelstvi 1. stupné ZS.
PF UJEP. Usti nad Labem 2007.

KAMIS, K.: Uvod do studia materského jazyka (pro studujici 1. stupné ZS denniho
i kombinovaného studia). UJEP, PE, Usti nad Labem 2008.

KAMIS, K.: Cestina nejen z Wikipedie, oteviené encyklopedie. Via lucis a Scribo,
Praha 2010.

KOUKOLIK, E: Lidstvi. Galén. 2010.

KRALCAK, L.: Dynamika souéasné slovenstiny. UKF, FF, Nitra 2009.

NOVAK, L.: Axiomatika sémiologie linedrnich itvarii. Slavica Slovaca. Ro¢. 4.
1969, ¢islo 1.

Pravidla ¢eského pravopisu. Pansofie, Praha 1993.

SAUSSURE, F. de.: Kurs obecné lingvistiky. Odeon. Praha 1989.

Slovnik spisovné ¢estiny pro $kolu a vetejnost. Academia, Praha 1994.

SVOBODA, K.: Didaktika Ceského jazyka a slohu. SPN, Praha 1977.

SMILAUER, VL.: Uéebnice vétného rozboru. SPN, Praha 1972.

VANKO, J., KRALCAK, L., KRAL, A.: Slovensky jazyk na zacdtku 21. stoleti.
UKE PF Nitra 2007.

VAZNY, V.: Historickd mluvnice ceskd. 11. Tvaroslovi. 1. &ast sklohovani, SPN,
Praha 1964.

Resumé
TEN REMARKS TO MOTHER'S LANGUAGE

It’s possible to overcome the code barriers successfully using preventive language
education. In trying to overcome the code barriers we take into account the hy-
pothesis that using the right strategy of communication we can’'t get them over on
the lexical-semantic, morphological, sentence and text levels. The types of code
barriers which occur in the learning of the natural code depend on whether the
primary code (PC) or the secondary code (SC) has been learnt. I. If the child
was learning the secondary code from the same point of speech development as
a primary code it can depend on its own developing language consciousness. This
language consciousness can’t help him to learn the SC after the age of six. The
individual language consciousness intuitively depends on the verbal predicate and
its potential and obligatory potential of valency. The predicate (expressed by VF) is
the most important expression for the creation of the correct syntactic structure. It
determines if the sentence will be a subject or non-subject construction, if it will
be only a sentence or a compoud sentence (Kdy dostanu tu cokolddu? or Kdyz budu
zlobit, nedostanu slibenou cokolddu!). The basic principles of the valence syntax
having been learnt in the developmental period of early childhood, and developed
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in the pre-school age, give the child an ability to create correct sentences from the
grammatical and semantic view at a primary-school age and later, too.

II. It's more difficult to overcome the CB with a person who learns SC. 1. At
a pre-school age, the child learning the SC can depend on the bilingual language
consciousness for natural code he/she has learnt. 2. After the age of six the child
can’t depend on the language consciousness for bilingualism because it hasn’t
been created during speech development for the codes and it hasn't been fixed by
speaking in this code - it’s only possible bilingual child. That means, the language
consciousness for the PC can't be helpful for learning SC and that is why the trans-
lation is the basic means in the process of learning SC. This CB that is associated
with SC can be overcomed with difficulty because it is limited to the biological
character of the individual CNS. We presuppose the right verbal programmes can
help us to overcome the potential CB.

The author of the paper focused on the problems, such as how to reach this in-
tention when writing the school books and preparing other materials for Czech
children of the pre-school age and children in primary school. His linguistics
books, papers and articles and his various text-books and didactic handbooks
deal with the questions of overcoming the CB during the process of teaching the
Czech children the standard Czech language; how to give them the basic knowl-
edge of and ability in the language and non-language character that they need for
successful social communication; and how to create general speech abilities that
can help the children to overcome the CB. The results of this research can help
to overcome the social distance of the different social structures in the process of
education and reduce the problems that are connected with the CB, too.

Prof. PhDr. Karel Kamis, CSc.,

Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Pedagogickd fakulta
e-mail: KamisK@seznam.cz
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ORTOGRAFICKO-FONOLOGICKA ANALYZA
TEXTU ZATRACENJA A SPASENJA
V KOMPARACII S KODIFIKACIOU LUDOVITA
STURA

Peter KARPINSKY

Vzdelavaci a osvetarsky spis Zatracerija a Spasenija bol publikovany v roku
1846 v tla¢iarni Jana Werthmtillera a syna v Levo¢i.! Z obsahového hladiska text
spisu mozno zaradit medzi prace antialkoholického zamerania, ktoré ¢asto vy-
chddzali v tomto obdobi.? Aj v danom texte je kritizované nadmerné uzivanie
alkoholu Slovédkmi, ¢o podla autorov (autora) spisu vedie k celkovému tpadku
naroda.

Autorstvo spisu nie je zname, autori (autor) st na titulnom liste oznaceni
len ako viacej uprimni priatelia fudu pospolitého®. V predhovore sa odvolavaju
na spis p. Korku,* ktory bol prednasany v niektorych turcianskych osadach, kde
udajne vzbudil zdujem posluchacov a ¢itatelov. Neskor bol tento spis prepraco-
vany do verSov a opit vydany tlacou.’ Styridsatosemstrénkovy spis Zatracetija
a Spasetija obsahuje 155 obsahovo ucelenych verSovanych strof (s. 3 - 46), ktoré
st zoradené do niekolkych tematickych celkov: Pdlenka s jej zdhubnimi ndsled-
kami; Strata matja; Samowrazda; Zmatok w ludskich zwazkdch; Nemrawnost;
Cesta Zatracenja; Kde Spaseiija?. Struktira kazdého celku je pravidelne rozdelena
na otazku, ktoru kladu autori (autor) fiktivnemu komunika¢nému partnerovi
(oznac¢ovanému v texte ako synak), a rymovant odpoved daného partnera. Otaz-
ka a odpoved st od seba odli$ené nielen z hladiska osobitného kompozi¢ného
postavenia oboch Casti textu, ale aj odliSnym typom pisma.® Z verzologického

1 Knihtlac¢iaren Jana Werthmotillera v Levoci bola tizko prepojend s hnutim $turovcov
hlavne po ich odchode z Bratislavy a taktiez vdc¢sina knih, ktoré vydal spolok Tatrin,
sa tlacila v tejto tla¢iarni. Medzi najzaujimavejsie tlace, ktoré boli vydané u Werthmiil-
lera v Levodi, patria nesporne Ziadosti slovenského ndroda z rokov 1848 — 1849, resp.
jazykovedné dielo M. M. Hodzu Veétin o slovencine z roku 1848.

2 Napr. Népi pdlenku to je nézabi Michala Miloslava HodZzu, Opilci Neprjatelia Kriza

Krista; alebo: Reci Proti Palenicnje Juliusa Ploica &i Senk palenceny Jana Andraséika.

Od wjacej uprimnich prjatelou fudu pospolitjeho.

Ide o Juraja Kuorku (1811 - 1848), evanjelického farara a publicistu.

,»Spis tento do p. Kuorku vipracuvani sa v daktorich Tur¢janskich osadéch v $kolach

so znamenitim Gzitkom potrebuvau, ¢im aj pozornost na seba zbudiu: teraz do verSou

uvedeni sa laskavjemu obecenstvu tlaceni podava a poruca, abi ve¢mi roz$ireni, ve¢i

uzitok dondsau.“ (s. 2).

6 Zatial ¢o otazka je vytlacena novodobou latinkou, odpoved je publikovana gotickou
minuskulou, tzv. §vabachom (v prikladoch, ktoré pontkame, sa snazime dodrzat
rozdielnost povodne pouzitého typu pisma, pri¢om goticktt minuskulu nahradzame
kurzivou).

U W
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hladiska st jednotlivé verSe viac-menej pravidelne dvanastslabi¢né s rymovou
$trukturou AABB.” Kazdy cyklus je formalne uzavrety podobne koncipovanym
zavizkom pytaného (synka), Ze on sam nikdy nebude pit.* Na zaciatku spisu sa
nachadza kratky never§ovany predhovor (s. 2), v ktorom autori (autor) vysvetluja
motivacie vzniku a vydania textu a zdroven prosia ucitelov, ktori by pripadne
s tymto spisom oboznamovali ziakov, aby im vysvetlili niektoré logické nadviz-
nosti medzi otdzkami.® Samotny mravoucny text spisu sa zac¢ina Wstupom na
s. 3, tu autori (autor) podavaja zver§ovanu charakteristiku situacie vladnucej na
Slovensku.! Na zaver spisu (s. 47 — 48) je umiestnena ,,motiva¢na“ pesnicka te-
maticky nadvézujica na obsah predchadzajicich versov.

Z historicko-jazykového hladiska mé6zeme vznik analyzovaného textu zaradit
do obdobia Sttrovej kodifikicie spisovnej slovenéiny. Kedze analyzovany text
Zatracetija a Spasetija bol publikovany v tom istom roku ako zdkladné kodifika-
torské dielo Ludovita Stira Nduka reci slovenskej (1846), pokisime sa v nasom
prispevku komparovat jazyk spisu s koncepciou kodifikdcie L. Stdra zverejnenej
v spominanom diele.

Analyzovany text mézZe na jednej strane sluzit ako historicky doklad nalie-
havosti boja proti alkoholizmu v 19. storo¢i, z literarneho hladiska ako ndzorna
ukazka mravouc¢nych spisov uréenych na pozdvihnutie slovenského pospolitého
Tudu a v neposlednom rade ako konkrétny priklad aplikacie Starovej kodifikacie
v tladenom texte.

Vokalizmus
Ludovit Stdr vo svojej gramatike tvrdi, Ze pravopis predstavuje grafické za-
chytenie ustalenej vyslovnosti, na zaklade tohto tvrdenia musi pravopis odrazat

7 ,Sinku, si uz videu opitjeho ¢loveka? // Wideu som, oj wideu, a to aj tisice, / Wet sii
s #iimi plnje kazdi deri ulice, / Lebo to, wraj, teraz uz kazdi musi pit, / Ze bez pitja swetom
swet bi fiemuohou bit.“ (s. 3).

8 ,Cositiumjenis urobit? // Za celi svet fiechcem pit wjac pdlenjeho, / Ja bi ho zatratiu do
pekla strasnjeho; / Ono ako zbojrik ludi oblupuje, / Wieliakou psotou korhelou suzuje:
/ Budem w strjezliwosti konat powolatija, / Tak mi aj pdn Boh dd hojnuo pozehnatija.“
(s.13 - 14).

9 ,Jestlibi sa tlacenjemu t4 pocta preukazala, ktorej sa rukopis G¢astnim stau, t. j. jest-
libi dakde do $koli bou uvedeni, Zjadaju sa uctive p. p. uéitelovja ijekolko - slovovim
visvetlenim podaktorje tazsje prjechodi z jednej otazki na druht djetkam oblah¢it
a objasnit.“ (s. 2).

10 ,,Wstup. // Welikd je skaza w tomto nasom swete, / Ci w dome, &i w obci, & w zime, ¢i w
lete; / Bjedni je staw ludi tohto pokolerija, / Ako odsiidenich na wecnuo trdpetija, / Nje
len na trdpetija, lez na zatracerija, / Na casnuo i vecnuo pekelnuo mucenija. / A tomu
wsetkjemu pdlenka je wina, / Pre tiu pustie wsetko, dom, obec, krajina, / Pre fiu sa
statocnost, swedomitost trati, / Pre fiu pre¢ uljeta z duse pokoj swati. - / O tejto ohawe
budeme rozprdwat, / Ja sa Was spituwat, Wi odpowed dawat, / Abi sme zwedeli kolko
robi skodi, / Ako lud do pekla zatracenija zwodi.“ (s. 3).
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vyslovnost, pretozZe aj tzv. etymologicky pravopis pévodne zachytaval sposob vy-
slovnosti danej hlasky."

Na zapis distinktivnych priznakov hlasok Stur (podobne ako Bernolak) po-
uziva diakriticky pravopis. Kratke samohlasky /a, e, i, 0, u/ zapisuje bez dizna.
Naopak, dlhé samohlasky /4, i, 6/ zapisuje s dlZiiom ako 4, 1, 6.2 Tento typ pra-
vopisu je aplikovany aj v analyzovanom texte:

a - Zatracenja, Spasetija, poZehnatiim, pociwa
e — wjacej, Welikd je, swete, w dome, w lete

i- W Lewodi, tri, & w obci, i w zime, wideu
o - Lebo to, rozum, Bohom, z boka na bok

u - rozum, chutno, Weru, Cloweku, muza

a - prdci, pldci, Pdlenku, rdciu, pdni

i - s fifm, urobis, robi, modloslizebritkom, ludi
u - stidoch, mudrich, wSemohiici, vichovdrajii

Samohlaska /4/ mé v analyzovanom texte ¢iasto¢ne rozkolisané postavenie
hlavne v stredoslovenskej modifika¢nej morféme -tvat (suc. -ovat). Nezavisle
od rytmického zakona sa v slovach vyskytuju tvary s -uvat (bojiiwali, wisadiwat,
kl¢uiwali), ale aj tvary s -uvat (menuwat, wichwaluwat, dakuwat, Kamenuwat)
Z hladiska frekvencie st &astejsie tvary s kratkym u. V kodifikacii L. Sttra sa
vyskytuju len tvary s kratkym u, teda -uvat.

Hlaska /i/, a teda i graféma i sa oproti sii¢asnej spisovnej slovencine, ale v zho-
de so Sttrovou kodifikiciou nevyskytuje v rela¢nej morféme I. pl. adjektiv. Na-
miesto sucasného tvaru -ymi/-imi sa nezavisle od rytmického kratenia vyskytuje
koncovka -imi (zdhubnimi), ale Castejsie -imi (ludskimi, podlimi, s hnusnimi),
rovnako aj v tvaroch osobnych, ukazovacich a privlastiiovacich zamen je frek-
ventovany tvar s touto koncovkou (nad #iimi, timito, nasimi, swojimi), ojedinele
sa hlaska a graféma i (pod zvazki) vyskytuje aj v rela¢nej morféme I. sg. namiesto
koncovky -mi/-ami.

Hlaska /a/, a teda aj graféma a sa oproti sti¢asnej slovencine vyskytuje v tvare
sam (sam) - rovnaky kratky tvar sa vyskytuje aj v texte Stirovej kodifikacie.

Distribticia grafémy 6 a é je obmedzend, pretoze podIa L. Stira sa v slovenéi-

11 ,Pravopis 1i¢ je nje insje ako ustdlenuo alebo z prjebehu ¢asovjeho do prjestoru pre-
nesenuo vislovenja, t. j. pravopis ma tjez vislovit re¢ ale nije v ¢ase lez v prjestore. Podla
tohoto pravdivjeho pochopu pravopisu on na Zjadnom in$om zéklade stdt nemuoze,
len na zaklade vislovenja.“ (Sttr: Nauka rei slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.
savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

12 ,Kde sa samohlaski vo visloveni tahaji, tam sa dlha ¢jarka nad e polozit musi, na
pr. pan, dobrd.“ (Stdr: Nauka reci slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/
ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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ne dlhé 6 a é nikde nevyslovuje, a preto ho netreba ani zapisovat.’* V analyzova-
nom texte sa v8ak tieto grafémy vyskytuju, ale len v pripade zépisu cudzich slov
(likér, Lot), resp. graféma é aj v slove dcéra (cérki, céra, cérami).

Na mieste pévodnych etymologickych grafém y/y sa v analyzovanom texte
takisto, ako je to v Stdrovej kodifikdcii pravopisu®, vyskytuje len zapis grafém i/i
(sina, vipracuvani, bi, v daktorich, widaj, wihowdrajiui, odsidenich, Kazdi clowek,
Akim, ndrod Slowenski).

Dizfiom sa v texte, v sulade s L. Stirom,' zapisujt aj hlasky /1 a #/ (predizit,
predfz”eﬁt’t, hibu, kim).

Graféma u ma v texte zvySenu frekvenciu, pretoze je zapisovana v pozicii hlas-
ky /I/ v 1-ovom participiu: (Wideu som, Sjou, som sa smjau, mau, klakau) a v po-
zicii relatnej morfémy -ov v G. a A. pl. mask. substantiv. L. Sttr totiz navrhuje
zapisovat l-ové participium tak, ako sa vyslovuje vo vic¢sine stredoslovenskych
néreli, teda ako u (daf - dau, bit - bou, robit - robiu). No ak je pred priponou
minulého &asu samohlédska, Stdr namiesto koncového u pise grafému v (vadniit
- vadnuv, vinut - vinuv).'* Podobnym spdsobom postupuje aj v pripade pisania
rela¢nej morfémy G. a A. pl. mask. -ov (synov, krdlov), ktort na zaklade neut-
ralizdcie dosledne zapisuje ako -ou (sinou, krdlou), ale ak zo substantiv vytvara
privlastriovacie pridavné mena, tie uz zapisuje pomocou derivaénej morfémy -ov
(sinov, krdlov). V pripade zapisu hlasok /it a v/ mdzeme v analyzovanom texte
zaznamenat vyraznejsiu odchylku od Sturovej kodifikécie, v pozicii I-ového par-
ticipia sa totiz, nezavisle od postavenia za vokalom, pie len u (bou, Nemuohou,
stvoriu, zbudiu, potratiu, videu, chceu), rovnako sa podla znelostnej neutraliza-
cie zapisuje u aj v G. a A. pl. mask. (zwazkou, Otcou, z farsiikou, prostrjedkou,
mrawou, rechtorou, opilcou, slithou), tvary privlastiiovacich pridavnych mien sme
v texte nezaznamenali.

Fonéma a graféma 1 sa v texte objavila zapisand aj v typickej stredoslovenskej
pozicii namiesto koncového v: krii.

Podla Stra by sa diftongy /ia, ie, tio/ mali zapisovat ako ja, je, uo, hoci sprav-

13 ,V Slovencine, krem dakolko hore vi$§je menuvanich slov, nikde dlhuo ,e“ a ,,0“ sa
tevislovuje, a preto aiti dlha ¢jarka tiech sa ttikdi nad fiim{ niekladje. (Sttr: Néuka reci
slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.
html)

14 ,V naSej reci njet Zjadneho ,,y.“ Tam kde Slovaci s Poljakmi hrani¢ja na pr. v zadiiej
Orave pocut este vislovenja ,,y* ale u insich Slovakou sa vonkoncom vjacej nieslicha.“
(Star: Nduka re¢i slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/na-
uka_reci_slovenskej.html)

15 ,To samuo (teda pisanie dizna, doplnil P. K.) sa stat musi aj s ,I a ,r* ked tjeto mjesto
samohldsok stoja na pr. vi¢a, kidel.“ (Str: Néuka reci slovenskej. Dostupné na: http://
www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

16 ... nemalobi sa pisat vjazau, kracau, hrjau, misljenkou, rjekou, pracou ale vjazav, kracav,
hrjav, migljenkov, rjekov, pracov® (Sttr: Nauka redi slovenskej. Dostupné na: http://
www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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nejsi by mal byt zapis ia, ie, uo, aby sa vSak vyhlo hiatovej vyslovnosti, teda ako
dvoch samostatnych vokalov, je podla autora lepsie ich zapisovat kombindciou
j + vokdl.” Rovnakym sposobom st diftongy zapisované aj v analyzovanom texte:
ja — Turcjanskich, Zjadajii, pokolenja, pitja, w Zjali

je — kaZdjeho, najvecje, Ludskje hrjechi, tije, mjertie

uo - s nuoh, Ziwuot, najskuor, muoZeme, hojnuo

Dvojhlasky /ie, lio/ v zépise je, uo maju v texte zvy$enu frekvenciu, pretoze
okrem pozicie, v ktorej sa nachadzaju v sucasnej spisovnej slovencine, sa podla
Starovej kodifikécie nachddzajd aj v relaénych morfémach adjektiv sklotiovanych
podla vzoru pekny (peknje, peknjeho, peknjemu, peknuo, plnje, pekelnje, tlacen-
jemu, strasnjeho, casnuo, wecnuo). Zaujimavostou z hladiska vyskytu a zapisu
diftongu /iio/ je tvar pomocného slovesa moct, kde v analyzovanom texte ne-
dochédza k alterndcii uo/o, ale v tvare 1-ového participia sa diftong zachovava
(rtemuohou, muohou). V tvare zdmena Co sa vSak v texte ani raz nestretdvame
s o¢akavanym stredoslovenskym tvarom cuo, ale len s tvarom co, ktory v Nduke
reci slovenskej kodifikuje aj L. Stdr, no zdmeno ako m4 tvar akuo. V dvoch pripa-
doch sa oproti slovenskému a v texte viac-menej pravidelne pouzivanému tvaru
Boh vyskytuje aj starocesky tvar s diftongom uo (Buoh).

V analyzovanom texte moZeme zaznamenat aj zmenu dvojhlasky /ie/ na
dvojhlasku /io/, ktora sa na strednom Slovensku obvykle uskuto¢nuje pred bila-
bidlnym /u/ (prisjou).

Dvojhlaska /ia/ v zapise ako ja sa zas nachadza oproti sti¢asnej slovencine aj
vN.a A. sg. neutr. vzoru vysvedcenie (staverija): Zatracetija, Spasenija, pokoletija,
trdpetija.

Vynimoc¢ne sa v analyzovanom texte vyskytol aj zapis spojenia grafémi+aai
+ e, no nikdy nie v pozicii diftongu. Pomocou kombindcie i + e je zapisany hiat
v latinskom tvare Porcie a kombindcia i + a sa vyskytuje na morfematickom $viku
v tvaroch: Wieliakou, wieliakich, wseliaki.

Za diftong iu L. Stdr povaZzuje spojenie tematickej morfémy a formovej mor-
fémy v 1-ovom participiu (robiu), ktoré v§ak nepoklada za stapavy diftong, ako st
/ia, ie, 10/, ale naopak, za klesavy diftong podobne, ako st podla neho aj, au, ej,
eu, 0j, ou, uj, uu, a preto ho nezapisuje ako ju, ale len ako iu, naznacujtc tak sla-
bi¢nost na prvom formante diftongu /iti/. Stapavy diftong /iu/, ako ho pozname
v stcasnej spisovnej slovencine, Stdr vo svojej kodifikacii neuvddza a v pripade

17 ,,Dvojhléski musja sa tak uplite, ako ich pocut, i vislovuvat, musi sa teda pisat uo, ja, je,
aj, au, ej, eu, iu, 0j, ou, Uj, uu na pr. muozem, vidja, djeta, kraj, vzau, lej, videu, robiu,
boj, sekou, kupuj, minuu atd. [...] Vlastrie i dvojhlaski ja, je, aj, €j, 0j, uj malibi sa pisat:
ia, ie, ai, ei, oi, ui, a tak teda malobi stat mjesto, vidja, djeta, kraj, lej, boj, kupuj: vidia,
dieta, krai, lei, boi, kupui, lez i tu abi vislovenja bolo vernuo a sa mjesto dvojhlaski
dve samohlaski ne¢itali lepsje bude prvjeho sa drzat.“ (Stdr: Nauka redi slovenskej.
Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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rela¢nej morfémy D. sg. neutr. vzor vysvedéenie pouziva koncovku - (staverii).
Z toho dovodu zapis stupavého diftongu /iu/ absentuje aj v analyzovanom texte.

Zapis hlésky /4/ sa v analyzovanom texte v stlade so Stirovou kodifikiciou
nikde nevyskytuje. Star tvrdi, Ze tato hldska sa zo sloven¢iny pomaly vytraca,
a hoci by v niektorych tvaroch mohla byt zapisovand, odporaca ju vynechat.'
Na mieste, kde sa v sticasnej spisovnej slovencine zapisuje graféma &, sa v ana-
lyzovanom texte nachadza a (swati, howadu, zwazki, uwadrie) alebo e (najvecje,
najwecmi, zweca, najwect, smedni).

Stcastou Stiirom kodifikovaného ortografického a fonologického systému je
aj tzv. rytmicky zdkon. Podla L. Stira sa rytmicky zdkon uplatiuje ako predlzo-
vanie a skracovanie susednych slabik na zdklade vzajomného pdsobenia preto,
lebo v slovencine nemdzu za sebou nasledovat dve dlhé slabiky.” Dodrziavanie
rytmického zakona sa uplatiiuje aj v analyzovanom texte Zatracetija a Spaserija
(napr. podlje, ale hiliipe).

Konsonantizmus

Rovnako ako v pripade zapisu distinktivnych priznakov pri vokaloch aj pri
konsonantoch Ludovit Star vyuziva diakriticky pravopis na rozlidenie tvrdych
(hrubje zvuky) a makkych (mekkje zvuky) spoluhlasok. Na zaklade vyslovnosti
tvrdi, Ze mékké konsonanty st de facto tvrdé hlasky vyslovené miakko, a preto ich
treba oznacovat diakritickym znamienkom - ¢iarkou alebo ,,polkole¢kom*.2

Mikkost sa podla L. Sttira nemd oznacovat len pri hlaskach /¢, 8, Z, "3/ a /d,
t, 11/ v silnej pozicii, ale aj pri /d, €, 11/ v slabej pozicii, teda aj pred hlaskami /e, i,

18 ,,Druhu nepravdivi dvojhlasku ,4° tu i tam este sice slichat a vet$im pravom ako ;y*
bi sme ju pisat mohli, Ze ale kam djal vjac kape a len ¢jastocna je, lepsje bude, ked sa
v pisanii docela viieha.“ (Sttr: Nduka re¢i slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.
savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

19 ,Co sa predizenja a skracuvanja v nasej Sloventiiie tika i tu silabi jedna na druhti mociie
puosobja. V Cistej Slovencine nikde dve dlhje silabi jedna sa druhou neprichodja a ¢o
bi aj jedna podla povahi svojej mala bit dlh4, skrica sa, ked predchadzajuca je dlhd.
Dvojhléska sa tjez za dlhu povaZzuje. Na tento spuosob bude v Slovenciiie: vjazu, hibu,
lizu, hadZu, ljeta, brka, krasni, krasneho, pani, djeta pjati atd. a je vjazu, hibuy, liza,
hadzu, ljetd, brk4, krasni, krasného, panja, djetja, pjati atd. a zas nije: maja, dju, volanja,
ale maju, daj, volanja. (Star: Néuka redi slovenskej. Dostupné na: http://www.juls.
savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

20 ,,S timito znackami sa mi tim lahsje zaobist muoZeme, Ze pismeni tje, ktorje sa fimi
poznacit maju, su len mekko vislovenje hrubje zvuki, pismen teda novich nje je tak
velmi treba ako radej znakou, bo nje st tje mekkje pismeni celkom druhje hlasi ale hlasi
medzi sebou jednakje, len odchodiie od fiich t. j. mekko vislovenje. Ze ale tjeto mekkje
pismeni predca svoj osobitni hlas majd, musi sa okreme ich vislovenja znacit, a to sa
statie ¢jarkami poukoleckovimi na vrchu® (Stir: Néuka reéi slovenskej. Dostupné na:
http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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ia, ie/?' — pretoze tak sa vyslovuja. Rovnako je to aj v analyzovanom texte, pricom
mikkost konsonantu sa zazna¢uje nad samotnym konsonantom a nie nad nasle-
dujicim vokalom, ako je to v pripade hlasky /&/ v estine.

te — prjatelou, ucitelovja, swete, w lete, otec, tekiici

de - Dedowja, ide, Kde, bude, dedini, zwedeli

ne — dedirie, Hospoditie, fieznali, fiespokojni, prestarie

ti - ohavnosti, smrti, Chuti, protiwit, kosti

di - dobrodinija, rodicja, dedini, zbludili, spovedi

ni - Aicim, nanichodni, rimi, chrdriu, nikdi

tie - Wodnatjelku, tjekla, tjez, rastje

dje - djetkami, djeta, wedje, zwedjet, plodjewa

nje - 7ije sii, Njeto, ndrodrije, fijekolko

tja — pitja, letjace, odtjalto, bratja,

dja - Ludja, widja, Zidja, wadja

nja — imanja, pozehnarija, Pefijaze, powolarija

Ludovit Stdr vo svojom pravopise v Nduke rei slovenskej nekodifikuje hldsku
I/ s oddévodnenim, ze nema celoslovenski platnost.?2 Napriek tomu sa v analyzo-
vanom texte vyskytuje aj zapis hlasky /I/: korhelou, nieprjatela, hladd, pold. Tento
zapis sa v8ak v texte vac¢Sinou vyskytuje len v silnej pozicii (okrem tvarov welmi,
sol), v slabej pozicii pred vokalmi /e, i, ie/ sa graféma I neobjavuje ani raz a pred
diftongom /ia/ je I zaznamendvané len v dvoch pripadoch: weritelja, zaljahnu.

Pomerne neobvyklym javom tykajucim sa mékkych palatdl /d; ¢/ je sporadic-
ky vyskyt asibilacie, resp. nahradenie hlésky /t/ hlaskou /¢/ pravdepodobne vply-
vom cestiny (Zatracetija, prewrdcenosti) a zmena hlasky /d/ na /3/ (narodzerija).

Stredoslovensky charakter ma zas vyskyt palatalneho /d/ v tvare (swadbdch),
resp. makka vyslovnost /fi/ v tvaroch niektorych pridavnych mien (viastiiim,
wlastii Ziwuot).

Zaujimavostou je zapis hlasky /v/, pretoZe v texte, ktory je napisany latinkou,
sa zapisuje pomocou grafémy v (v tedi, stdva, strovi, opilstvo, Slovdkoch) tak, ako
to vo svojom diele odportéa L. Stur, no v texte vytla¢enom gotickym pismom je
tato hlaska zapisovana ako w (wipije, w tej, praotcowja, Slowdci).

Starovsky pravopis je vo vieobecnosti oznacovany ako morfofonematicky, ¢o
podrla Stirovho vyjadrenia znamend, Ze slovd, aj ked sa vplyvom neutralizécie

21 ,,...budu sa teda pisat pismeni mekkje nasledujucim spuosobom: 7, §, ¢, d, dz, i, , na pr.
v slovach zjak, §jator, ¢ihat, djel, dzavot, nebe, tarcha atd.* (Star: Nauka re¢i slovenskej.
Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

22 ,,...hocaj daktori Slovéci tu i tam ,1° mekko vislovuju, ¢o sa ale len dakde stava a jako na
pospol platnuo v Slovenskom nareéi sa povedat iemuoze® (Stir: Néuka rei slovenskej.
Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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vyslovujt inak, maju si zachovavat svoj povodny zakladny tvar.? Napriek tomuto
upozorneniu sa v analyzovanom texte vyskytuje niekolko pripadov zachytenia
zapisu hlasok podla vyslovnosti. Neutralizicia znelost — neznelost hlasky d' na €
pred neznelou hlaskou sa objavila v slove ved (wet sii, wef'to) a neutralizacia z na
s na morfematickom $viku pred neznelou hldskou bola zapisana v slove zvas-
ki, hoci paralelne sa v texte objavoval aj tvar zvazki. Na morfematickom $viku
predpona - koren vsak autori (autor) asimildciu obvykle neuplatiiuju (rozsjewa,
odkladd) a zachovavaju poévodnu formu predpony.

Castejsie sa v texte vyskytuje zapis neutralizicie sykavost — nesykavost: kon-
sonanticka skupina tc sa zjednodusuje na c (wseci), resp. zostava ako tc (otcou),
skupina ds je zapisovana ako dc (predca), skupina dc sa vyskytuje v pévodnom
tvare ako dc (sudca), ale aj ako c (tricat, cérki), skupina d¢ je zachovana (svedci)
a skupina dS je zapisana ako ¢ (racej). Spoluhlaskova skupina &8 je zjednodusena
na ¢ (zweca, najweci, najvecje). Rozkolisanost zjednoduseného zapisu, resp. dodr-
zanie zépisu oboch hlasok je sposobend nejednotnostou tizu a néslednej Stirovej

23 'V pisani slov ako celku treba sa pristie drzat dobrjeho, puovodnjeho, nneskrutenjeho vi-
slovenja. Jednotlivje slova ¢asto na konci inaksje sa vislovuju ako bi sa podla prvotnjeho
svojho skladu vislovuvat mali, ¢o sa preto stdva, ze daktorje hlasnje na konci na prosto
nemuozu bit vislovenje, za to ale v pisani nemame sa drzat vinttenjeho vislovenja ale
takjeho akuobi podla skladu re¢i bit malo. Nepocut na pr. na konci hlasnich h, 7, z, b,
lez mjesto niich na ile sa ponasajuce temnje ch, §, s, p, na pr. slichame slovd Boh, muz,
uz, lez, voz, dub vislovuvat Boch, mus, us, les, vos, dup, Ze ale prvotni sklad je v tichto
slovach: Boh, muz, uz, lez, voz, dub a tento sklad sa aj v nievintitenom vislovuvari:
Boha, Bohou, muza, uz on, lez abi, muzmi, voza, vozni, duba, dubina atd. poznava,
treba tjeto a tim podobnje slova tak pisat ako to dobruo vislovenja so sebou donésa.
Nje len na konci ale aj v prostrjedku slov sa to samuo stdva, Ze sa hlasnje s temnimi
stretntc tje tam svoju hlasnost tratja a jako temnje pred temnimi sa pocuju, Ze ale aj
ta ich hlasnost je len ukrita, tak ich pisat pride, ako je ich prvotni sklad a dobruo vi-
slovenja, na pr. tazki, uzki, mladsi, tuhsi, nuozka nje taski, aski, mlatsi, tuchsi, nuoska
ale tak ako je hore vis$je pisanuo, bo to je ich prvotni sklad a aj dobruo vislovenja na
pr. tazoba, uzucki, mladi, tuhi, nozi¢ka atd. (Sttr: Nauka rei slovenskej. Dostupné na:
http://www.juls.savba.sk/ediela/nrs/nauka_reci_slovenskej.html)
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kodifikdcie, ktora pripusta, ze takéto kombindacie hlasok mozno pisat ako jednu
hlasku - tak ako sa vyslovuju, ale aj ako dve hlasky.>*

Zdvojené konsonanty sa vyskytuja obvykle na morfematickom $viku (oddan-
je, poddant, rozzlostiu).

Pisanie velkych pismen Ludovit Stir v Nduke reci slovenskej osobitne neriesi,
no v analyzovanom texte sa dosledne vyskytuji na zacdiatku vety, na zaciatku
kazdého versa, v pripade vlastnych mien osob (p. Kuorku, Krista), zemepisnych
nazvov (Sodomu, Gomoru, Jeruzalem, Niniwe), pomenovani nadrodov a kmenov
(Korintskim, Slovdka, Slovdkoch),” pri zapise skratiek kapitol zo Starého a Nového
zakona (Joel, Abakuk, Izaj., Korint., Efez., Riman., Luk.), pri slove Pan vo vyzname
Jezi$ Kristus a pri zapise slova Boh. V dvoch pripadoch sa v dvojslovnom nézve
kapitoly zapisuje velkym pismenom aj druhé slovo: Cesta Zatracerija, Kde Spase-
rija?. Vyskyt takéhoto zapisu moze suvisiet s biblickou konotaciou tychto slov, ale
aj so zvyraznenim spojitosti s nazvom celého spisu Zatracenija a Spasetija.

Z hladiska ortografie mozno spomenut este pisanie prisloviek a ¢astic osobit-
ne (kde Ze, ktord Ze, na priklad, w tedi), pripadne aj oddelené pisanie predpony
z- (z odpowjedat).

Mravouény spis Zatracetija a Spasetija z hladiska dal$ej podrobnejsej analyzy
fonologickej roviny a nasledne aj morfologickej a lexikalnej roviny? méze v bu-

24 Ako vtichto prikladoch tak i inde dobrjeho vislovenja pri pisme sa drZat treba. Casto sa
zhtknu v slovach hlaski ktorje sa iebars znasajt a jedna druhej pri vislovuvani zavadza.
Jestli vislovuvarja fije je velmi niepohodlnuo a hlaski sa vislovuju, treba ich tjez celkom
vipisat na pr. otcovski, Bozski, muzski, vzjat, vstupit atd. Dakedi v takichto pripad-
nostach rec si pomaha tak, Ze hlaski niebars sa znasajuce alebo do vedna zljeva, alebo
daktoru premenuje, Ze tu anilen mak hlas vo vislovuvani na hlaski prvotnje nenaraza,
maju sa tjeto slovd pisat tak ako sa vislovuju, na pr. racej, predca, ve¢mi, dvacat, tricat
a nje radsej, predsa, vet$mi, dvadsat, tridsat atd. Ked sa takje hlaski stretnu, ktorich
vislovuvanja je velmi fiepohodlnuo a preto vo vislovuvani daktord hlaska viskakuje a
takou viskoc¢enou hlaskou slovo sa nevistrbi, muozu sa takje slovd aj tak pisat podla
vislovenja na pr. muoze sa pisat: vlasni, zvla$ni, prazni atd. Dakde ale sa i tjeto hlaski
vislovujui a preto dobre urobi aj ten kdo ich: vlastni, zvla$tni, prézdni pisat bude. Stava
sa ale aj to Ze takje spoluhldski vedno sa zidu, ktorich uplnuo vislovenja je vonkoncom
fiemoznuo a preto sa daktorje vo visloveni a tak aj v pisani vipustit musja, na pr. pisat
sa bude: meski, mniski, katolicki, nemecki, Levocki, posluchactvo, Sesnasti atd. a nje
mestski, mnisski, katolicski, nemecski, Levo¢ski, posluchacstvo, $estnasti atd. Tak robja
i Cesi, pisuc Ceski mjesto Cesski, katolicki mjesto katolicski atd. Ostattie tu mnoho na
zvik prichodi.

25 Slovo zid je vSak v celom texte ddsledne zapisované s malym Z, nie je vak celkom jasné,
¢i ide len pomenovanie prislusnika zidovského nédboZenstva alebo aj o pomenovanie
prislusnika zidovského naroda, kde by malé Z bolo znakom dehonestacie.

26 Kedze ide o verSovany a rymovany text, syntaktickd Struktdra vety tu mnohokrat
podlieha rytmickému ¢initelu a z toho dévodu by jej rozbor z hladiska analyzy jazyka
sturovskej kodifikacie slovenciny nebol dostato¢ne reprezentativny.

237



ddcnosti v komparacii so $tiurovskou kodifikdciou poukazat na iné podobnos-
ti, respektive odlisnosti, ktoré vznikli zavadzanim kodifikdcie jazyka do praxe,
a mdze tak poskytnut cenny zdroj informacii o tom, do akej miery sa v nejazy-
kovednych textoch dodrziavala predkladana norma.

Literatara

KONDRASOV, N. A.: Vznik a zaciatky spisovnej slovenciny. Veda Vydavatelstvo
Slovenskej akadémie vied: Bratislava 1974.

KRAJCOVIC, R. - ZIGO, P:: Dejiny spisovnej slovenciny. Univerzita Komenského
v Bratislave: Bratislava 2002.

STUR, L: N4uka reci slovenskej. (Dostupné na: http://www.juls.savba.sk/ediela/
nrs/nauka_reci_slovenskej.html)

STUR, L: Nére¢ja slovenskuo alebo potreba pisatija v tomto nareéi. Tladiarer K.
E Wiganda: Pre$porok 1846.

Zatracenja a Spasenja Od wjacej uprimnich prjatelou Tudu pospolitjeho. Tlaciaren
Jana Werthmuillera a sina: Levola 1846.

Resumé

ORTHOGRAPHIC AND PHONOLOGICAL ANALYSIS OF TEXT
ZATRACENJA A SPASENJA COMPARED TO THE CODIFICATION
BY LUDOVIT STUR

The author analyses the educational and cultural work Zatracerija a Spasetija,
published in 1846 in the printing house of Jan Werthmtiller and Son in Levoca.
In the work, as well as in other resembling works published in the given period,
the author criticizes excessive alcohol drinking by Slovak people which causes
the overall decay of the nation.

The writing comprises 48 pages and 155 thematically compact rhymed stro-

phes (p. 3 - 46) ordered into several thematic parts. The structure of each part is
divided into the question which is addressed to imaginary communication partner
(denoted as Slovak) and rhymed answer of the given partner. From versological
point of view the individual verses are rather regularly 12-syllabic with rhyme
structure AABB. Each cycle is concluded with similarly formed teetotal commit-
ment of the addressed person.
From historical and linguistic point of view the origin of the analyzed text is
rooted in the period of Stur s codification. It was published in the same year as
codification work by Ludovit Star Nduka reci slovenskej (1846). Therefore, the
author of the study tries to compare the language of the given text with codifica-
tion by Ludovit Stur.
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The comparison concerns the orthographic and phonological level of the text
language. In the introduction the author describes and characterizes the record
and realization of vocalic phonemes. Special attention is paid to the occurrence of
the phoneme u in the form morpheme of I-participles and grammatical morpheme
in genitive and accusative of plural masculine nouns. In these cases there are the
most distinctive differences from Sttr s codification. The next part deals with
occurrence and realization of diphthongs and the differences from contemporary
Slovak. Within the consonant group the occurrence and record of consonant
phoneme I'is the most remarkable as it was not accepted in the codification by
Ludovit Star.

Ethical writing Zatracerija a Spasetija represents the valuable information source
concerning the acceptation of the norm in non-linguistic texts.

PhD. Peter Karpinsky, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Filozofickd fakulta
e-mail: karpin@unipo.sk
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CHAPANIi VYBRANYCH SEMANTICKYCH
PROTOTYPU U VEKOVE KATEGORIE 6 — 13 LET

Pavla CHEJNOVA

1. Podstata kategorizace

Uttidovani informaci o okolnim svété by nebylo mozné bez kategorizovani.
Porozumime-li tomu, jakym zptisobem si utfidujeme informace o svété do urci-
tych kategorii, porozumime ¢4ste¢né i procesu nageho mysleni. V tomto ¢lanku
se budu vénovat kategorizaci u déti. Budu prezentovat vysledky vyzkumu, ve kte-
rém respondenti ve véku 6 — 13 let volili sémantické prototypy pro vybrané kate-
gorie (domaci uzitkové zvife, dopravni prostredek, lesni zvét, ovoce, zelenina).

Kategorizace je prevazné automatickd a podvédomd, vétsinou si ji plné uvédo-
mujeme jen v problematickych ptipadech, kdyz si nejsme jisti, zda dana véc do
urcité kategorie spadd. Do kategorii tfidime nejen lidi, zvifata a nezivé objekty,
ale i abstraktni pojmy (emoce, vztahy, védecké pojmy, systémy vlady apod.).

Teorie sémantického prototypu predpoklada, ze kategorie jsou tvoreny na za-
kladé charakteristickych znakil, které popisuji typicky ¢len kategorie (Sternberg,
2002). Podle teorie prototypt je vyznam mnohych slov popsan jako cela sada
rysd, z nichZ zadny neni sam o sobé nezbytny, ale ani dostate¢né charakterizujici
danou kategorii. Kategorie nemiva pevnou hranici, je mozno ji rozsifovat o nové
¢leny. Nékteré ¢leny danou kategorii reprezentuji 1épe nez jiné, patii k centralni
oblasti kategorie. Jiné nejsou tak dobrym piikladem pro danou kategorii, patti
k periferni oblasti kategorie.

Podle Rosch (1978) ma kazdy uzivatel jazyka v paméti sémanticky prototyp
pro kazdy pojem. Tyto prototypy se odvijeji od nasich zkusenosti, takze kazdy
prototyp je néco jako primér véech prikladii dané véci, se kterymi se jedinec set-
kal. Prototyp je tedy pfimo zavisly na kultufe, v niz jedinec vyristal. KdyZz osoba
spatfi néjaky novy predmeét / entitu, posuzuje ho v konfrontaci s prototypem -
zvaZzuje, zda dand entita sdili s prototypem dostate¢né mnozstvi vlastnosti, aby
mobhla byt zafazena do dané kategorie.

Sedlakova (2004) uvadi pro prototypy synonymni vyraz bazdlni pojem. Ba-
zalni pojmy charakterizuji nejtypictéjsi vlastnosti urcité ttidy pojmu. Studium
prototypii vychdzi z povahy kaZdodennich pojmii, které jsou pojaty jako ostie neo-
hranicené mnoZiny znakii. Ve vyzkumech jsou stanoveny tzv. bazdlni pojmy, které
charakterizuji nejtypictéjsi vlastnosti urcité tridy pojmii (Sedlakovd, 2004, s. 72).

Zprvu zcela nezavisle na americkém kognitivismu se zacal v 80. letech 20.
stoleti v polském Lublinu formovat ptistup nazvany jazykovy obraz svéta, zpocat-
ku zejména v souvislosti s etnolingvistikou a folklornimi texty (Varkovd, 2007).
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Tento pristup je bliz$i nasemu evropskému chépani svéta, studuje jazyk v tésném
sepjeti s kulturou. Pfitom zohlednuje zdkladni principy utvareni obrazu svéta
Vv jazyce: antropocentrismus, pojmovou metaforu i teorii kategorizace na zdkladé
prototypu. Jazykovy obraz svéta neni jednolity, ale naopak je mnohovrstevny,
komplikovany, nékdy i vnitiné rozporny. Je rozriiznény teritorialné, socialné,
stylové. Jazykovy obraz svéta se v priibéhu déjin proménuje. Prototypickou ko-
munikaci je pak komunikace béznd, kazdodenni, do jisté miry i naivni a plna
subjektivity. Nékteré aspekty skute¢nosti jsou v jazykovém obrazu svéta brany
v potaz vice, jiné méné, ¢st reality je tak nutné opomijena.

2. Metoda vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zachytit a popsat soucasny stav fungovani sémantickych
prototypt a kategorizace v jazyce a mysleni souc¢asnych ¢eskych rodilych mluv-
¢ich ve véku 6 - 13 let (analyza odpovédi jinych vékovych skupin viz Chejnova,
2009). Ziskala jsem odpovédi od 256 déti. K vyzkumu byla pouzita dotaznikova
metoda. Jsem si védoma faktu, Ze respondenti mohou byt ovlivnéni pisemnou
formou dotazniki a jejich odpovédi nebyly stoprocentné spontanni. Vyhodou
dotaznikové metody je v§ak moznost objektivniho vyhodnoceni a kvantifikova-
telnost tdajii. Pro vyzkum jsem volila typ tloh, které pozaduji po respondentech
vypsani prototypu, ktery nejlépe odpovida dané kategorii.

Dotazniky jsou anonymni, respondenti uvadéji pouze pohlavi a vék. Ukdzala-
li se ur¢itd kategorie (vék, pohlavi) jako relevantni pro rozli$eni, bylo to v analyze
zohlednéno.

Spodni vékovou hranici respondentti jsem omezila vékem 6 let, dtivodem
byla nutnost umét psat, jelikoz zadani bylo pisemné. Horni vékovou hranici jsem
omezila vékem 13 let. Zde jsem vychazela z vyvojovych stadii dle Jeana Piageta
(Piaget, 1970).

Zadani bylo nésledujici (Gstné prizptsobeno véku respondentt):

Kdyz se fekne nazev néjaké obecné kategorie, urcité si predstavite néjakého
konkrétniho zastupce. Pravdépodobné Vés tedy napadne jako prvni zastupce
skupiny, ktery ma nejvice vlastnosti charakteristickych pro danou skupinu. Psa
tedy lépe reprezentuje vl¢ak nez napt. ¢ivava. Pokuste se k nasledujicim katego-
rifm vymyslet vzdy nejlepsiho zastupce, ktery Vas napadne jako prvni (vidy po-
uze jednoho): domaci uzitkové zvire, dopravni prostredek, zastupce lesni zvére,
druh ovoce, druh zeleniny.

3. Sémanticky prototyp v kategorii domaci uzitkové zvire

Domaci uzitkové zvife je zvife chované za icelem ziskani uzitku pro ¢lovéka.
Za uzitkova zvifata povazuji ta, kterd produkuji potraviny, tj. krdvy, prasata, ovce,
kozy, kraliky, drtibez apod., dale pak zvirata, kterd jsou uzivana pti zemédélskych
nebo lesnich pracich (kin, vil). Za irelevantni povazuji naopak odpovédi uva-
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déjici zvirata chovand doma pouze pro potéseni, jako napt. mys, kiecek, morce,
osmdk, potkan, Zelva.

Ve vékové kategorii 6 — 13 let je nejcastéjsi odpovédi krdva (28 %), coz je
v souladu i s odpovédmi dospélych (Chejnové, 2009). Castou odpovédi v této
veékové skupiné je odpoved pes (23 % chlapcti, 15% divek). Pravdépodobné je to
déano oblibou psa jako zvifete chovaného doma, navic je mozné, ze respondenti
nerozuméli specifika¢nimu oznadeni kategorie ,,uzitkové. V této vékové skupiné
se také vyskytlo nékolik irelevantnich odpovédi, a to zvlasté u chlapct. Byly to
nazvy doma chovanych neuzitkovych zvitat (kfecek, morce, osmdk, potkan, Zelva).
Vzhledem k véku respondentt predpokladam, ze nebylo zdmérem respondenttt
odpovidat chybné a vyzkum zesmésnovat.

Kdyz se podivame do tabulky nize, zaujme nds také fakt, Ze v této vékové kate-
gorii se vyskytuje ve vy$$i mife i odpovéd kisi. Tato odpovéd se u jinych vékovych
kategorii téméf nevyskytovala. Nemtizeme ovsem s jistotou rozhodnout, zda ho
déti skute¢né chapou jako zvire uzitkové.

Tab. 1: Pocet nejfrekventovanéjsich odpovédi dle sestupné tendence v celych
¢islech a v procentech

chlapci | divky | celkem chlapci divky celkem
celkovy pocet | 54 118 256 138 118 256
respondentil
krava 39 33 72 28% 28 % 28 %
pes 32 18 50 23% 15 % 20%
prase 17 16 33 12% 14% 13%
kan 5 15 20 4% 13% 8 %
slepice 9 11 20 7% 9% 8%
kocka 10 6 16 7 % 5% 6%
koza 8 7 15 6% 6% 6%
kralik 3 2 5 2% 2% 2%
ovce 3 1% 3% 2%
husa 0 1 0% 1% 0.4 %
irelevantni 12 6 18 9% 5% 7%
bez udaje 2 0 2 1% 0% 1%

4. Sémanticky prototyp v kategorii dopravni prostredek

Za dopravni prostfedek povazuji prostredek slouzici k pfemistovani osob ¢i
véci na delsi vzdalenosti, tedy prostfedky vyuzivané k osobni dopravé, hromadné
dopravé osob a dale nakladni dopravé.

Za irelevantni povazuji dopliky, které usnadnuji pohyb osobé, jako napt. lyZe,
skateboard, snowboard, brusle, in-line brusle. Slovnik spisovné cestiny pro $ko-

242



lu a vefejnost tyto objekty oznacuje za sportovni nacini. Kolo zatazuje slovnik
spisovné Cestiny k dopravnim prostfedkdm, proto ho i ja chépu jako dopravni
prostedek. Za irelevantni odpovéd povazuji i tank, jelikoZ se jednd o zbran.

U déti ve véku 6 — 13 let se nejcastéji vyskytuje odpovéd auto (66 % u chlapct,
66 % u divek), odpovédi uvadéjici dopravni prostiedky méstské hromadné do-
pravy jsou o néco méné ¢asté nez u star$ich vékovych kategorii, napt. autobus
uvedlo jen 11 % chlapct a 9% divek. V této kategorii se 0 néco méné nez u star-
$ich kategorif vyskytuje odpovéd viak (2% chlapcti, 2 % divek). Nékolik respon-
dentd také zminilo letadlo. Ojedinéle se vyskytly irelevantni odpovédi (brusle,
skate, lyze, tank).

Tab. 2: Pocet nejfrekventovanéjsich odpovédi dle sestupné tendence v celych
¢islech a v procentech

chlapci | divky | celkem chlapci divky celkem

celkovy pocet 138 118 | 256 138 118 256
respondentil

auto 91 78 169 66 % 66 % 66 %
autobus 15 11 26 11% 9% 10%
letadlo 7 4 11 5% 3% 4%
tramvaj 4 3 7 3% 3% 3%
metro 3 4 7 2% 3% 3%
kolo 2 4 6 1% 3% 2%
motorka 3 2 5 2% 2% 2%
vlak 3 2 5 2% 2% 2%
kamion 3 0 3 2% 0% 1%
lod 2 1 3 1% 1% 1%
kolobézka 0 2 2 0% 2% 1%
irelevantni 5 5 10 4% 4% 4%
bez udaje 0 2 2 0% 2% 1%

5. Sémanticky prototyp v kategorii lesni zvér

Slovnik spisovné ¢estiny pro Skolu a vefejnost definuje zvér jako volné Zijici
savce a ptaky, zpravidla lovné. Internetova encyklopedie Wikipedie za lesni zvér
povazuje vSechna lovna zvifata, srstnatd i pernata, vyskytujici se v nasich lesich.
Za irelevantni odpovédi tedy budu povazovat odpovédi uvadéjici hmyz, plazy
a ryby, a to i tehdy, vyskytuji-li se v nasich lesich (klisté, mravenec, Zizala). Déle
povazuji za irelevantni odpovédi uvadéjici exoticka zvirata, kterd se v nasi zemi
vyskytuji pouze v zoologické zahradé (lev, opice, slon) a zvifata domaci (kur,

pes).
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Nejcastéjsi odpovedi je jelen (36 % chlapcti, 27 % divek). Oproti chlapctim
stejného véku viak divky psaly castéji odpoveéd srna (24 % divek, 12 % chlapctr).
Uplatiiuje se zde genderova inklinace volit zvife, ke kterému se poji asociace
mirnéj$iho, jemnéjsiho a roztomilejsiho zvifete. Tomu by nasvédcovaly i castéjsi
odpovédi kanec u chlapcti (8% chlapcd, 3 % divek) a medvéd (8 % chlapct, 4%
divek). Divky naopak ¢astéji psaly odpovédi liska a veverka.

V této vékové kategorii mé zaujala Casta odpovéd hajny / myslivec (9 %).
Ukazalo se, ze mensi déti jesté nedokdzaly spravné interpretovat tlohu a vzaly
spojenti zdstupce lesni zvéfe doslova. Hajny / myslivec opravdu lesni zvét v jistém
smyslu zastupuje. Dale se vyskytlo nékolik irelevantnich odpovédi (Zizala, klisté,
mravenec).

Tab. 3: Pocet nejfrekventovanéjsich odpovédi dle sestupné tendence v celych
¢islech a v procentech

chlapci | divky | celkem chlapci divky celkem
celkovy pocet | 3¢ 118 256 138 118 256
respondenti
jelen 49 32 81 36 % 27 % 32%
srna 16 28 44 12% 24% 17%
hajny 13 10 23 9% 8% 9%
medvéd 11 5 16 8% 4% 6%
kanec 11 4 15 8% 3% 6%
veverka 6 7 13 4% 6% 5%
liska 5 8 13 4% 7% 5%
zajic 5 4 9 4% 3% 4%
vik 4 4 8 3% 3% 3%
jezevec 2 1 3 1% 1% 1%
sova 2 1 3 1% 1% 1%
danék 1 1 2 1% 1% 1%
jezek 1 0 1 1% 0% 0.4 %
irelevantni 4 4 8 3% 3% 3%
bez udaje 8 9 17 6% 8% 7%

6. Sémanticky prototyp v kategorii druh ovoce

Ovoce definuje Slovnik spisovné cestiny jako jedlé plody (zejména stromt
a kettt), pozivatelné za syrova. Internetové encyklopedie Wikipedie oznacuje
jako ovoce zpravidla sladké jedlé plody nebo semena viceletych rostlin, nejéas-
t&ji dfevin, tedy malvice, peckovice a bobule. Casto se vyskytuje z botanického
hlediska chybna odpovéd meloun, ten spada z hlediska biologie do kategorie ze-
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lenina, nicméné ¢esti mluvéi ho ¢asto povazuji kviili sladké chuti za ovoce. Za
okrajové ¢leny této kategorie povazuji exotické ovoce, které sice spliuje vyse sta-
novené charakteristiky, ale u nas je stale spiSe vzacné (datle, nashi, litchi, papdja,
fik, kaki). Naopak exotické druhy ovoce, které jsou jako potravina u nas bézné
konzumovany (bandn, pomeranc, mandarinka), povazuji za relevantni, jelikoz
u nas téméf zdomacnély.

V nejmladsi vékové kategorii bylo jablko sice nejfrekventovanéjsi odpovédi,
nicméné v porovnani s ostatnimi vékovymi kategoriemi bylo zvoleno méné ¢as-
to. O to castéji volili nejmladsi respondenti jiné druhy ovoce, napt. pomeranc,
bandn, mandarinku, kiwi, coz mtize souviset s jejich oblibou a zvy$enou dostup-
nosti na trhu. Exotické druhy ovoce se také u této vékové kategorie objevovaly
Castéji nez u jinych (nashi, litchi, papdja, kaki).

Tab. 4: Pocet nejfrekventovanéjsich odpovédi dle sestupné tendence v celych
¢islech a v procentech

chlapci | divky | celkem chlapci divky celkem
celkovy pocet | ) ¢ 118 256 138 118 256
respondenti
jablko 68 52 120 49 % 44 % 47 %
pomeranc 19 13 32 14% 11% 13%
bandn 15 11 26 11% 9% 10%
jahoda 2 10 12 1% 8% 5%
hruska 4 5 9 3% 4% 4%
mandarinka 4 4 8 3% 3% 3%
kiwi 5 2 7 4% 2% 3%
meloun 4 3 7 3% 3% 3%
ananas 3 3 6 2% 3% 2%
mango 1 4 5 1% 3% 2%
$vestka 2 1 3 1% 1% 1%
pomelo 2 1 3 1% 1% 1%
citron 1 1 2 1% 1% 1%
merunika 0 1 1 0% 1% 0.4%
vino 1 0 1 1% 0% 0.4 %
malina 0 1 1 0% 1% 0.4%
jiné exotické 3 2 5 2% 2% 2%
bez udaje 4 4 8 3% 3% 3%
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7. Sémanticky prototyp v kategorii druh zeleniny

Zeleninu definuje Slovnik spisovné ¢estiny pro Skolu a vefejnost jako ¢asti
(listy, koteny, plody) nékterych péstovanych rostlin pozivané za syrova nebo va-
fené. Podle internetové encyklopedie Wikipedie jsou jako zelenina oznacovany
jedlé ¢asti kulturnich jednoletych nebo dvouletych rostlin. Za relevantni odpo-
védi povazuji druhy spadajici do subkategorie zeleniny kofenové, listové, luskové,
cibulové, plodové.

Za irelevantni odpovédi povazuji odpovédi z botanického hlediska chybné,
vétsinou se jednd o ovoce (vino, jahody, angrest).

Stejné jako jsme mohli pozorovat u ostatnich prototypi, u této vékové kate-
gorie jsou odpovédi vice rozptyleny mezi vicero druhti zeleniny. Z tohoto dtivodu
je 1 Cetnost nejfrekventovanéjs$i odpovédi nizsi nez u starsich vékovych katego-
rif: mrkev zvolilo za prototyp 43 % chlapcti a 31 % divek. Rozptylenost odpovédi
(okurka 19 %, rajce 13 %, paprika 15 %) je také napadnéjsi u divek. Vzhledem
k mlad$imu véku se vyskytly i zcela chybné odpovédi hroznové vino, jahody, an-
grest. Nékolik respondenti tikol ponechalo bez odpovédi.

Tab 5: Pocet nejfrekventovanéjsich odpovédi dle sestupné tendence v celych
¢islech a v procentech

chlapci | divky | celkem chlapci divky celkem

celkovy pocet |54 118 256 138 118 256
respondentil

mrkev 59 37 96 43% 31% 38%
okurka 11 22 33 8% 19% 13%
rajce 15 15 30 11% 13% 12%
paprika 8 18 26 6% 15% 10%
salat 8 3 11 6% 3% 4%
kvétak 6 4 10 4% 3% 4%
zeli 6 3 9 4% 3% 4%
meloun 4 2 6 3% 2% 2%
pérek 2 3 5 1% 3% 2%
celer 2 1 3 1% 1% 1%
kedlubna 1 1 2 1% 1% 1%
brokolice 1 1 2 1% 1% 1%
brambor 2 0 2 1% 0% 1%
cibule 2 0 2 1% 0% 1%
hréasek 1 1 2 1% 1% 1%
redkvicka 2 0 2 1% 0% 1%
cuketa 1 0 1 1% 0% 0.4%
irelevantni 3 3 6 2% 3% 2%
bez tdaje 4 4 8 3% 3% 3%
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8. Zavér

Predpokladala jsem, Ze volba konkrétniho kulturniho prototypu bude zaviset
na kultute, se kterou se respondent setkaval od détstvi, v nasem pripadé je to kul-
tura ¢eska, informace o okolnim svété a vyznamy slov si osvojovali respondenti
v ¢eském jazyce. Tato presupozice se potvrdila, nejvice odpovédi bylo vidy vaza-
nych na nas kulturni kontext, napt. respondenti ¢astéji volili ceské ovoce - jablko
nez druhy exotické apod.

Dale jsem piedpoklddala, ze volba prototypu bude ovlivnéna proménnymi
subjektivnimi ¢initeli, jako jsou vék a pohlavi respondenta. Tento predpoklad se
do jisté miry potvrdil. Dospéli a zvlasté star$i respondenti se spise shodovali ve
svych odpovédich (Chejnova, 2009), zatimco odpovédi mladsich respondentd
se od sebe vice navzdjem lisily. Déti byly vice ovlivnény momentdlni zkuSenosti
a vlastnimi preferencemi, prototyp se tedy v jejich odpovédich profiloval méné
vyhranénym zptsobem (napt. v kategorii domdci uzitkové zvite volili odpovéd
pes, ktera se u jinych vékovych skupin vyskytovala ridce).

Na volbu konkrétniho prototypu mélo vliv i pohlavi respondentti. Chlapci
volili v kategorii lesni zvér vice napt. jelena a kance, divky srnku a lisku.

Celkové se povedlo u kazdé kategorie ziskat jeden nejcastéji uvadény prototyp,

.....

.....

Literatura

FILIPEC, J. Slovnik spisovné Cestiny pro skolu a vefejnost. Praha: Academia,
1994.

CHEJNOVA, P. Kognitivné-kulturni prototyp kategorizace v Cestiné. Praha: FHS
UK, 2009.

LAKOFE G. Zeny, oheri a nebezpecné véci. Praha: Triada, 2006.

PIAGET, J. Psychologie inteligence. Praha: SPN, 1970.

ROSCH, E. Cognition and Cathegorization. Hillsdale: Lawrence Erlbaum Asso-
ciates, 1978.

SEDLAKOVA, M. Vybrané kapitoly z kognitivni psychologie. Mentdlni reprezentace
a mentdlni modely. Praha: Grada Publishing, 2004.

STERNBERG, R. J. Kognitivni psychologie. Praha: Portal, 2002.

VANKOVA, 1. Nddoba plnd teci. Praha: Karolinum, 2007.

http://cs.wikipedia.org

247



Resumé

CONCEPTION OF SELECTED SEMANTIC CATEGORIES IN AGE
GROUP 6 - 13 YEARS

The topic of this article is the categorization in the Czech cultural and language
context, particularly semantic prototype in selected categories. In the first part of
this study I am presenting the theoretical background. In the empirical part I am
presenting the results of the survey that I carried among children aged 6 - 13
years in 2008 — 2009. The survey was oriented at mapping the semantic prototypes
in selected categories (domestic animal, means of transport, wild forest animal,
fruit, and vegetables). The collected data were interpreted according to subjec-
tive factors, e.g. age and gender of the informants. The data were also quantified,
part of the work are also tables of the percentage and frequency of answers. The
collected data about semantic prototypes were interpreted in the relation to our
culture conditions. The following prototypes are the most frequent for Czech native
speakers of this age group: domestic animal — cow (28 %), means of transport — car
(66 %), wild forest animal - stag (32 %), fruit — apple (47 %), vegetables — carrot
(38 %). There were found some differences according to gender, e. g. girls tend
to choose animals with more feminine characteristic (squirrel, fox), while boys
choose animals with more masculine characteristic (stag, bear).

PhDr. Pavla Chejnovd, Ph.D.

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogickd fakulta
e-mail: pavla.chejnova@pedf.cuni.cz
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K VYUZITi KYBERKULTURY V MEDIALNi
VYCHOVE ZAKU

Hana MARESOVA

»S prichodem kyberkultury se prednosti Zivé, tistni komunikace mohou vrdtit
v novém prevleku a na vyssi tirovni, aniz by se ztrdcely vyhody psaného textu.“
(I. M. Havel)

1 Uvod

Soucasné generace zakd, které jsou nékdy v literatute oznacovany jako ,,di-
gital natives® (Prensky, 2001), se rodi do svéta, ktery je ve velké mife vytvaren
medidlné a virtudlné. Prakticky od narozeni jsou pro né média vedle rodiny vy-
znamnym faktorem, ovliviujici jejich psychicky a socidlni vyvoj. Nové genera-
ce je nucena udit se ovladat slozitd digitalni zatfizeni, pruzné reagovat a rychle
se prizpusobovat neustale se ménicim programovym produktiim, ¢imz ziskava
vlastnosti, které jejich pedagogtim casto stale jesté chybi. Podle Z. Jonaka diky
nutnosti preferovat logické a algoritmické mysleni vyrtistaji jedinci mimoradné
ptizptisobeni novym skute¢nostem - ,yvlastni vysoky IQ, maji na sebe i okolni
dospélych, vyrustaji jako viid¢i osobnosti, jsou mimoradné citlivi a obdareni vel-
kou intuici® (Z. Jondak, 2006). Nova generace je schopna rychle se ptizptsobovat
nové vznikajicim formam ICT, je schopna travit na internetové siti mnozstvi casu
neporovnatelné s generaci televizni ¢i rozhlasovou. Zéci travi stale vice casu ve
virtudlni realité, kyberprostoru, coz ovéem nemusi vzidy znamenat, Ze se zabyvaji
pouze primitivnimi poéitatovymi hrami, ale mohou se tG¢astnit novych zpusobt
lidské komunikace — komunikuji prostfednictvim e-mailu, vzdjemné diskutuji
v chatovych mistnostech, zapojuji se do tematickych diskuznich skupin a socidl-
nich siti, hraji interaktivni hry, ¢tou internetové romény nebo tvori vytvarna ¢i
hudebni dila ¢i komplexni internetové projekty.

2 ICT v zivoté zaku a studenti

O rostoucim podilu vypocetni techniky v Zivoté Zakd a studentd vypovidaji
také nékteré studie, podle nichz zaci a studenti stfednich $kol patti jednoznacné
k respondenttim s nejvys$im podilem hodin stravenych s ICT:
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Svétovy projekt internetu (Smahel, 2005)

Nartstajici vliv vypocetni techniky a zejména internetu dokazuji soucasné
vyzkumy, které naznacuji stoupajici trend v jeho uzivani ze strany zékd zaklad-
nich a strednich $kol. Zatimco v roce 2005 travili respondenti ve véku 15-18 let
na internetu v praméru 2 hodiny tydné (viz Graf 1), z dotaznikového $etteni
z roku 2010 (Pustinova, 2010), kterého se ztéastnilo celkem 280 respondentt
(z toho 98 zaku zakladnich Skol, 21 zékd niz$tho gymnazia, 110 zaka vyssiho
gymnazia, 7 zaka stfednich odbornych $kol a stfednich odbornych ucilist),
2 a vice hodin denné stravi na internetu 78 % Zzakd zakladnich kol a 90 % zaka
stfednich $kol.

Doba stravena na internetu
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Graf 2 Stav vyuzivani internetu s ohledem na vék jeho uzivatelti (Pustinova, 2010)
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Jak je z grafti patrné, vysledky vypovidaji o jasném trendu - ¢im mladsi ¢lo-
vék, tim spise je kazdodennim uZivatelem internetu. Podle uvedeného vyzkumu
pak patfila k nej¢astéjsim ¢innostem na internetu komunikace s prateli - u zaka
zékladnich $kol ziskala tato ¢innost pramérnou znamku 1,97 z pétistupniového
hodnoceni, zatimco napt. vyuziti internetu ke studiu ziskalo priimérnou znamku
3,71, pticemz s rozdilem 1,29 jsou ¢astéji na tento zptsob komunikace zaméfeny
divky ve srovnani s chlapci. Pozvolné prend$eni komunikaénich situaci z redlné-
ho do virtualniho prostoru, ktery je zalozen zpravidla na zkratkovitém sdéleni
informaci bez oéekavani bezprostiedni reakce, miize postupné ovliviiovat nejen
mysleni jedince, ale mtze dochézet i k ochuzeni urovné jeho mluvniho/psaného
projevu, ktery prizptsobuje pravidlum virtudlni komunity.

3 Kyberkultura a medialni vychova

Pro u¢itele matef'ského jazyka by mély byt vyse uvedené skute¢nosti signdlem
ke snaze nejen upozornit své zaky na uskali komunikace v internetové siti, ale
i posilit rozvoj komunikaénich kompetenci zaka v rdmci komunikaéni a sloho-
vé vychovy. Z pohledu dnesni informacni spole¢nosti je pak potteba rozvijeni
¢tenarské a informacni gramotnosti vzajemné spjata a rozvijenim jedné z kom-
petenci automaticky muze profitovat i druhd. Informa¢né gramotny zak napt- jiz
pristupuje k textiim jako ¢tenar zvladajici vyhledavaci strategie, schopny vyuzit
vyhledané informace, coz zvySuje Groven jeho schopnosti adekvatné pracovat
s textem, vyhledavat v ném dulezité informace a umét je odlisit od informaci
nepodstatnych. Informaéné gramotny zék se pti zdokonalovani dovednosti pti
praci s editory zdokonaluje ve schopnosti pracovat s grafickou strankou textu,
uvédomovat si zdkladni typograficka, stylisticka, esteticka, legislativni a dalsi
pravidla.

Z toho dtivodu zaclenéni vybranych témat z oblasti ICT, jakozto virtualniho
prostoru, ktery jiz zaci duvérné znaji, miize predstavovat vyznamny motivac-
ni prvek pii vyuce a zaroven vyuziti tematiky nendsilné propojujici humanitni
obory s informa¢nimi technologiemi. Idedlni platformu pro zaclenéni jednotli-
vych témat z oblasti kyberkultury (pfedstavujici soubor kulturnich a symbolic-
kych praktik, které jsou spjaty s digitalnimi technologiemi) do vyuky predstavuje
prufezové téma Medidlni vychova, kterd v rdmci definovanych cilit Ramcovych
vzdélavacich programt (RVP) nabizi elementarni védomosti a dovednosti vzta-
hujici se k problematice médii a jejich prace s nimi. Medidlni vychova ma bliz-
kou vazbu na vzdélavaci oblast Informacni a komunika¢ni technologie - a to
predevsim v oblasti vyuzivani digitalnich dokumentd jako zdroje informaci,
schopnosti jejich kritického vyhodnoceni, pfipadné schopnosti vlastni produkee.
V koncepci RVP pro zékladni vzdélavani je jako jeden z cilii v oblasti ICT kromé
informa¢ni gramotnosti definovana tzv. funkéni gramotnost jakozto ,,schopnost
orientovat se ve svété informaci, a to jak digitalnich, tak tisténych, zpracovanych
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na textovych, zvukovych i grafickych editorech, ulozenych v celosvétové siti ¢i
v informacénich institucich® (Z. Jonak, 2006). Definice RVP tedy zaznamenaly
proménu, v jaké se nachdzi soucasna vzdélavajici se generace priblizné posledni
dvé desetileti.

4 Moznosti vyuziti témat kyberkultury v medialni vychové

Didaktické prosttedky v podobé digitalnich médii a zejména internetovych
zdrojti, které ma dnesni ucitel k dispozici, se nedaji porovnat s Zadnou z pred-
chozich etap vyvoje lidstva. Objem informaci, at uz v textové ¢i rizné medialni
podobé, je prakticky nevycerpatelny, tudiz vyuziti téchto ucebnich nastrojt je
omezeno pouze kreativitou ucitele a jeho vlastnimi schopnostmi s témito médii
pracovat. Nize je proto uveden pouze ndstin moznosti internetovych zdrojt, kte-
ré je mozné pouzit pri rozvijeni klicovych kompetenci zaka tak, jak byly defino-
vany RVP pro prufezové téma Medialni vychova:

Rozvijeni kompetenci v oblasti receptivnich ¢innosti v ramci medialni

vychovy:

1. kritické mySleni a vnimani medialnich sdéleni - analytickd prace s di-
gitalnimi texty, prace s audio a videosoubory v internetové siti — zde je
vhodné vyuziti nastroji Webu 2.0, jako napt. http://www.wikipedia.cz
(mnohojazy¢na encyklopedie), http://www.wikimedia.com, http://Flickr.
com (osobni archivy fotografif), http://YouTube.com (osobni archivy videi),
http://www.tvinfo.cz/ - portal vénovany masovym médiim, online vysildni
televizi a rozhlasu z celého svéta, databdze videi, obrazka ad.,

2. rozpoznavani manipulativni komunikace v médiich - napt. http://vimeo.
com/4443670 - projekt Consuming Kids, http://www.hoax.cz/cze/ - server
zaméfeny na analyzu po internetu $ifenych poplasnych, nebezpeénych
a zbyte¢nych retézovych zprav, tzv. hoaxt ad.,

3. interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality — komparace elektro-
nickych novin a ¢asopisti (napt. bulvarni ¢asopisy (http://www.stratosfera.
cz) X »,solidni“ internetové ¢asopisy (http://www.lidovky.cz/, http://zpravy.
idnes.cz/mfdnes.asp, www.neviditelnypes.cz)) ad.,

4. interpretace vztahu medialnich sdéleni v oblasti reklamy - prostfedky
internetové reklamy na jednotlivych portélech (napt. http://www.seznam.
cz, http://www.tiscali.cz ad.), porovnani s reklamou v bulvarnich portalech
apod., portaly vénované reklamé — http://www.televiznireklamy.cz/email.
php ad.,

5. stavba medialnich sdéleni - zpiisob uspotradani internetovych novin
a Casopist, jejich komparace (napt. http://www.britskelisty.cz, http://www.
cosmogirl.cz/ ad.), specifika internetovych novin ve srovnani s ti§ténymi
médii,
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6. vnimani autora medialnich sdéleni - komparace dila konkrétniho autora
a jeho stranky ¢i weblogu — napf. wwwjirizacek.cz, www.hutka.cz ad.,

7. fungovania vliv médii ve spole¢nosti — vliv médii na kazdodenni Zivot -
analyza aktivistickych portalti - napt. http://www.peta.org/ (hnuti za etické
zachdzeni se zvifaty), analyza vlivu socidlnich siti na zivot zakd -http://
www.facebook.com/, http://www.spoluzaci.cz ad.

Rozvijeni kompetenci v oblasti produktivnich ¢innosti v ramci medialni
vychovy:

1. tvorba medialniho sdéleni - tvorba pracovnich materidlti (semindrni
prace, ¢tenafské deniky - http://ctenarsky-denik.ireferaty.cz/, http://ire-
feraty.zpravy.cz/, http://www.seminarky.cz, ad., tvorba blogu (vytvoreni
osobniho blogu ¢i blogu na zadané téma, napt. na portalech http://www.
blog.cz/, http://blog.cz, http://www.bloguje.cz),

2. pracevrealiza¢nim tymu - tvorba $kolniho webu (napf. webové stranky
74kt 9. tfidy ZS v Trutnové, http://www.zsnachtu.cz/Predmety/Prace_zaku/
Informatika/Prace_informatika.htm), tvorba on-line $kolniho ¢asopisu
(napt. ¢asopis Druhé patro, http://www.zstyrfren.edunet.cz/DP.htm)
pomoci vyuziti nastrojit Webu 2.0 - online blogu (http://www.blog.cz/,
http://blog.cz, http://www.bloguje.cz) nebo jednoduchého online redak¢-
ntho systému (napt. Drupal, http://www.drupal.cz/ ), vytvafeni ttidnich
videonahravek (napt. na http://www.youtube.com/) a audionahravek (napt.
na http://podcasts.yahoo.com),

3. rozvoj komunikac¢nich dovednosti - komunikace v internetovych diskuz-
ich ¢i socidlnich sitich na zadané téma, virtualni komunikace v multiuziva-
telském virtudlnim prostiedi (MUVE) - simulace redlnych komunika¢nich
situaci - napt. Second Life ad., analyza jazykovych prosttedki internetové
komunikace - analyza specifickych prostfedka (akronymy, emotikony,
leetspeak) ad.

Rozvijeni ¢tenafské gramotnosti:

Pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti zakt lze vyuzit i elektronicka literarni dila
zavé$end v internetové siti. Existuje celd fada portdlti nabizejici elektronické
knihy ke stazeni (napf. internetové knihkupectvi Vltava ad.), mnozstvi celych
literdrnich tituld ze starsi literatury je k dispozici zdarma (napt. Ceské texty elek-
tronicky - http://cte.cuni.cz/ ad.). Lze také vyuzit stranky publikujici ptvodni
literarni dila (http://www.eknihy.host.sk, www.komiks.cz ad.), stranky nabizejici
moznost pro autorskou literarni tvorbu: (http://www.pismak.cz, http://www.to-
tem.cz), stranky nabizejici moznost vlastni tvorby a komunikace (http://www.
blog.cz, http://www.blogger.com) ¢i stranky nabizejici moZnost podpory vyu-
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ky: http://moodle.cz, http://www.webquest.cz/http://webquest.cz/), kam lze mj.
umistit a nasledné hodnotit vysledky tvorby zéki. Inspiraci pro zaky mohou byt
také portaly zamérené na prectené knihy jinymi uzivateli (napf. http//www.cte-
narsky-denik.cz/index.php?akce=2 ad.) ¢i recenze a ukdzky nové vychdzejicich
knih - napt. portdl zaméteny na rozvoj ctendafstvi http://www.citarny.cz. Zajima-
vy a netradi¢ni zptisob ¢teni lze vyzkouset prfi prochdzeni elektronickych hyper-
textovych dél (napf. novela Markéty Bankové Mésto — http://www.city.je/, kterd
umoziiuje ¢tenafi volit vyvoj déje na zakladé vybéru z vicero alternativ).

Kromé vys$e uvedenych tipti mohou uditelé vyuzit nékteré z elektronickych
datovych tlozist, kde jsou ulozeny jiz hotové vyukové objekty pfimo pro pratezo-
vé téma Medialni vychova — napf. materidlu Metodického portédlu RVP - http://
dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=ZP nebo v ramci vyuky matetské-
ho jazyka pro komunikaéni a slohovou vychovu - http://dum.rvp.cz/vyhleda-
vani/prochazet.html?rvp=ZABAA&svp=-&svp_ch=oft. Tyto digitalni uc¢ebni
materidly jsou ke stazeni zdarma. Vyukové objekty pro interaktivni tabuli lze na-
jit napt. na portale Ve Skole — http://www.veskole.cz/%280jExOjEyOjEz%29/1/
bF_komunikacni-a-slohova-vychova.html, http://www.veskole.cz/search.html,
metodickou pomoc pro praci s ICT ve vyuce a odkaznik na digitalni vyukové
objekty na internetu lze nalézt na portale U¢itelsky spomocnik — http://www.
spomocnik.cz/index.php?id_document=2034&template=odkaznik.

5 Zavér

Posledni desetileti vyrazné proménila zpiisob, jakym lidstvo komunikuje. Do
béznych zivott nam zasahuji média, a zejména ta nova, vice, nez jsme ochotni
si pripustit. Proto je nutné se s novou situaci naucit vyrovnat a zdroven to naucit
i nade zaky - aby védéli, ze ne ve, co vidi v médiich, je pravdivym odrazem
redlného svéta. Je tfeba nauit je pfezit v proudu informaci, kterym jsou denné
vystaveny. Medialni vychova by jim méla ukazat, co v§echno ovliviiuje vysledné
sdéleni v médiich a z jakych diivodtt nemohou byt nikdy zcela objektivni. Rozvoj
komunika¢nich kompetenci by jim pak mél napomoci aktivné se zapojit do ko-
munikacnich situaci, at uz téch mezilidskych nebo digitdlnimi médii zprostied-
kovanych. Tyto cile by méla sledovat kazda $kola, jeZ se snazi své zaky pfipravovat
pro redlny Zivot a ktera si uvédomila, Ze v dne$nim svété digitédlnich technologii
uz se starymi metodami vyuky nevystaci. Pokud se bude drzet pouze dosavad-
nich tradi¢nich metod, pfipravi mozna vyborné védomostné a dovednostné
vybaveného zaka, nicméné pokud nezapoji do vzdélavaciho procesu digitdlni
technologie, nebude tento zdk témér jisté schopen adekvétné obstat v redlném
zivoté, nebot novd média jsou dnes jeho integralni soucdasti. Proto k jednomu
z dtllezitych ukolt patfi zejména vzdélavani pedagogt v oblasti jejich ICT kom-
petenci, nebot by méli byt schopni na novou situaci adekvatné zareagovat, pokud
chtéji pripravit své zaky pro realitu digitdlniho véku.
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Resumé

TO THE USE OF CYBERCULTURE IN MEDIA EDUCATION

The article analyzes the use of aspects of cyber culture in education of communica-
tion and style and the cross-sectional topic Media Education, with regard to the
level of ICT competencies of pupils and their teachers. It deals with analysis of
today’s pupils in our schools representing the first generations to grow up with this
new technology. They have spent their entire lives surrounded by and using com-
puters, digital music players, video cams, cell phones and all the other tools of the
digital age. Today’s pupils have spent more than 2 hours daily in internet network.
Teachers should understand that in today’s world of digital technology the old
methods of teaching are not enough and they should be able to use information
and communication technology (ICT) in the classrooms. The paper analyzes the
possibility of using ICT in the development of the key competencies as they were
defined by the Framework Educational Program (FEP) for secondary education.
The article analyzes the possibilities of development the competencies in the area
of receptive activities such as critical thinking, perception of media messages, rec-
ognition of manipulative communication techniques, the construction of media
messages as well as developing of communications skills and literacy.

PhDr. Hana Maresovd, Ph.D.
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta
e-mail: hana.maresova@upol.cz
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K VYUZITi NASTROJU WEBU 2.0 VE VYUCE

Hana MARESOVA

»Skola se zménila. V prostoru kolem nés je néco nového. Neni to nic mensi-
ho nez produkty vytvorené vice jak miliardou lidi propojenych pocitacovou siti,
jez predstavuji pres 2000 gigabytt novych digitalnich informaci kazdou vtefinu.
Posluchdrny postavené ptivodné k tomu, aby zajistily pfenos znalosti od autority
zosobnéné ucitelem dolt do auditoria, jsou najednou naplnény vSudypiitomnym
mrakem informaci, v némz se znalosti nehledaji, nybrz vytvareji, a autorita se
musi dlouhodobé budovat spolutcasti a diskuzemi. Nasi studenti ndm zkratka
naznacuji, Ze zdi nasich uceben prestaly plnit funkci hranice oddélujici prostor
uvnitt od vnéjstho.”

Michael Wesch, Kansas State University

1 Uvod

V lavicich soucasnych zdkladnich $kol se setkdvame s prislusniky generace
“digital natives” (Prensky, 2003), tedy Zéky a studenty, ktefi se s informa¢nimi a
komunika¢nimi technologiemi (ICT) setkavaji jako s pfirozenou soucasti zivota
od svych détskych let. Tato “net generace” pouzivani ICT v kazdodennim Zivoté
povazuje za samoziejmost. Proto by i $kola méla reagovat zaclefiovanim ICT do
vyuky, jinak v budoucnu mize dojit k tomu, Ze budou studenti odmitat tradi¢né
pojaté povinné vyukové aktivity. Prestoze si tuto skute¢nost fada uciteltt uvédo-
muje, fada z nich ICT do vyuky nezafazuje z dtivodu pocitu vlastnich nedosta-
te¢nych kompetenci pti praci s ICT. A da se fici, ze v fadé pripadii odivodnéné,
nebot napt. k vytvoreni webové stranky v internetové siti pred prichodem WY-
SIWIG editort byla nutna alespont minimélni znalost programovacich jazyk,
coz znamenalo pro bézného ucitele-neinformatika zdsadni problém. Pfichod na-
stroji, které jsou dnes v literatufe oznacovany souhrnnym nazvem Web 2.0, vsak
tuto situaci dramaticky proménil. Vytvoreni webové stranky, obohaceni vyuky
o multimedidlni prvky v podobé fotografii, videi ¢i zvukovych zdznamd je dnes
velmi snadné a ovladani softwarovych aplikaci umisténych v internetové siti je
viceméné intuitivni. O tom ostatné svéd¢i obrovsky nartst uzivateld umistuji-
cich do internetové sité své blogy ¢i sdilejicich $iroké spektrum multimedidlnich
informaci.

2 Co znamena Web 2.0?

Termin Web 2.0 pouzila jako prvni pravdépodobné Darcy DiNucci (DiNucci,
1999). Web 2.0 predstavuje novou generaci internetovych sluzeb, lisicich se od
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svého predchiidce, tedy Webu 1.0, zejména kladenim dtirazu na p¥imou spolu-
praci a sdileni obsahu mezi jednotlivymi uzivateli. K zdkladnim charakteristikdm
patti proména autora obsahu webovych stranek. Zatimco v ptipadé Webu 1.0 byl
obsah tvoren prevaziné vlastnikem, v ptipadé Webu 2.0 je vlastni obsah tvofen
i navstévniky, pricemz vlastnik stranky plni funkci moderatora usmérnujiciho
déni na svém portdlu. S tim také souvisi moznost aktualizace stranek nejen ze
strany autora, ale i ostatnich uzivateld, ktefi mohou vytvaret kolaborativni dila.
Takto spolupracujici uzivatelé, kteti se soustfeduji kolem konkrétnich webovych
portdld, pak vytvareji komunity, jez jsou dnes ¢asto oznacovany terminem socidl-
ni sité. Prvek vzajemné interakce je posilen, vitdn a podporovan existenci imple-
mentovanych diskuznich portdla ¢i chatovych mistnosti. Web 2.0 se nedd defi-
novat jako celek, je zaleZitosti postupné vznikajiciho nového ptistupu smérem k
uzivateli, ktery se projevuje jak v odlisnych technickych parametrech webu, tak v
proménach socidlniho prostfedi. Mezi nejvyznamnéjsi charakteristiky v oblasti
zmén technickych parametri patii zejména tyto:

1. e-learning - architektura modernich on-line vzdélavacich systémt - LMS
(Learning Management System), LCMS (Learning Content Management
System), CMS (Course Mangement System), VLE (Virtual Learning En-
vironment), atd.,

2. instant messaging — moznost okamzité komunikace (chatu) v redlném case
amoznost sledovani, ktef{ uZivatelé jsou pravé pripojeni (napt. Skype, ICQ,
MSN ad.),

3. mashups (“michanice”) - webové aplikace kombinujici data z vice nez jed-
noho zdroje do kompaktniho celku (napt. Google Earth, www.webcams.
czad.),

4. mobilni (bezdrdtové) ICT — WiFi (Wireless Fidelity) neboli bezdratova
sit umoznuje nezavislost na fyzickém prostredi, vzdjemnou komunikaci
rtznych ICT a ve vzdélavani je v soucasné dobé pouzivana v ramci tzv.
mLearningu (mobilniho eLearningu).

V oblasti zmén socialnich aspektii jsou to pak zejména tyto charakteristiky:

1. personalizace webu — webovd stranka je prezentovana konkrétnimu uzivateli
presné definovanym zptisobem na zakladé jim nastavenych pozadavki
(napt. uvodni stranka vyhledavace Google),

2. zména vyhleddvacich strategii - prestoze se zdokonaluji vyhledavajici strate-
gie i po technické strance, zména Webu 2.0 v této oblasti predstavuje spise
zménu pristupu v oblasti socidlni — vyhledavani jiz neni zavislé pouze na
uzivateli, ktery se musi “prodirat” mnozstvim informaci zprostfedkova-
nych vyhleddvacem, ale informace “ptijdou samy” k uzivateli napt. formou
RSS (rich site summary) kanalt (odbéru aktualit, pfi¢emz lze z jednoho
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mista sledovat aktualni informace zvefejiiované na rtiznych webech).
Timto zptlisobem Ize ziskdvat také zvukové ¢i videosoubory umisténé
v internetové siti (podcasting, videocasting). V oblasti tfidéni informaci
v internetové siti hraje dnes vyznamnou roli také vzdjemna spoluprace
uzivatelil - folksonomie (uZivateli sestavovand taxonomie pomoci tagt -
libovolnych popisk zverejiiovaného obsahu, napt. oznac¢ovani jednotlivych
videoptispévkii na serveru YouTube ad.) ¢i social bookmarking (vytvareni
zdlozek v internetovém prohlize¢i pomoci sdileného prosttedi (napt. Del.
icio.us, Technorati ad.)

3. wvytvdfeni socidlnich siti — existence jednoduchych, intuitivnich softwaro-
vych néstroji pro vytvareni obsahu v internetové siti dala vzniknout znac-
nému mnozstvi uzivatelskych skupin, které se soustteduji v internetové siti
na zakladé spole¢ného zdjmu - vznikaji tak tematicky zaméfené blogy ¢i
wiki (havajsky “rychly”) projekty (napt. Wikimedia, Wikipedia, MySpace,
YouTube ad., Flickr ad.).

3 Fenomén socialnich siti

Podle sociologa E. Qualmana (2010) tvori dnes 50 % svétové populace jedinci
ve véku méné nez 30 let, pri¢emz 96 % z nich je zapojeno do nékteré ze socialnich
siti.

K predchiidctim socidlnich siti tak, jak je zname dnes, Ize Fadit zejména akti-
vity bloggerti (tvorba blogti a moznosti vkladat reakce na ¢lanky formou komen-
tara ostatnich uzivateld, k zakladatelskym aktivitim pattily napt. projekty Live-
Journal, Blogger nebo Xanga) ¢i ,wiki“ projekty, tedy rychlé vytvareni rtiznych
obsahti na zakladé spolupréce vicero uzivatelt (Wikipedia — vytvareni informaci
encyklopedického charakteru, YouTube - server pro sdileni videoobsahu apod.).
K dal$im projektiim muzeme fadit komunity zaméfené na social bookmarking,
tedy sdileni odkazt na zajimavé ¢lanky. Jednim z prvnich zahrani¢nich portala
zamérenych timto smérem byl Delicious nebo Digg, v ¢eském prostredi je to napt.
Jagg.cznebo Linkuj.cz. U téchto projektii nebyl kladen diiraz na zvefejnéni social-
niho profilu uzivatele, nybrz na obsah, kterym uzivatel do danych projekti ptis-
pél. V poslednich letech se v8ak socidlni sité vyvijeji smérem k posileni osobnosti
uzivatele a naopak to, co uzivatel v siti zvefejni o své vlastni osobé, byva casto
principem, na jehoz zakladé dana socialni sit pracuje.

3.1 Soucasné zahranicni socidlni sité

LinkedIn je nejznaméjsi socialni sit zamérena na pracovni kariéru, umoziuje
také vzdgjemné hodnoceni ¢lenti: propojeni uzivatelé si mohou poskytovat pro-
fesni reference, a zvy$ovat tak svoji hodnotu a vérohodnost v siti. Sit Naymz je
uréena pro udrzovani a navazovani obchodnich kontaktt, budovani a sledovani
vlastni kariéry ¢i vyménu profesnich zkusenosti. Rovnéz sit Xing je zamétena na

259



profesiondly a spravu jejich kontaktt. Existuje v mnoha jazykovych verzich a je
také pristupna prostfednictvim mobilnich telefont. K nejpopularnéj$im sitim
na svété patti MySpace, primarné zaméfend na sdileni hudby a videa. Tuto sit
vyuzivaji také profesionalni umélci k $ifeni svého dila a ziskavani fanouskov-
ské zédkladny. Pred vznikem Facebooku predstavovala absolutni jedni¢ku mezi
socialnimi sitémi. K obdobné komunitni sluzbé patii Orkut (firmy Google),
rovnéz zaméfena na sdileni nejriznéjsich multimédii, hledani pratel ¢i lidi se
spole¢nymi zajmy apod., ktera je k dispozici ve vice nez 40 jazykovych mutacich.
Twitter je socidlni komunikaéni sluzba pracujici jako mikropublika¢ni systém.
Psani jednoho prispévku je omezeno na 140 znak, proto je uréen predevsim
pro psani kratkych zprav a statust. Mezi nejmlads$imi uZzivateli internetu je obli-
bena socialni sit Bebo (firmy AOL) nebo Classmets (u nés existuje obdobna verze
Spoluzéci.cz, spojeni mezi témito sluzbami vSak neni). Dalsi velmi popularni siti
je Friendster, ktery uziva v sou¢asné dobé asi 90 milioni lidi. Socidlni sit Hi5 je
naopak velmi popularni v Evropé, a to zejména ve vychodnich zemich, o ¢emz
svéd¢i my. i to, Ze v roce 2008 byla tieti nejuspé$néjsi socialni siti, co se tyce poc-
tu unikatnich uzivatelti za mésic. Blackplanet je sit uréena pro Afroameri¢any
a jejich pratele. Genealogicky zamérené socialni sité mohou svym uzivateliim
pomoci s komunikaci a sdilenim informaci v rozvétvenych rodinach. Pomoci
siti jako Geni.com nebo MyHeritage 1ze vytvotit rodokmen, sdilet obrazky a videa
nebo si posilat vzkazy s dal$imi ¢leny rodiny.

K nejrozsahlej$im a uzivatelsky nejzndméjsim projektim patii spolecensky
webovy systém Facebook, slouzici ke komunikaci mezi uzivateli a sdileni multi-
médii. V soucasné dobé je plné prelozen do 65 jazyku a eviduje 400 miliont ak-
tivnich uzivateltl. Ptivodné byla tato sit ur¢ena studenttim Harvardské univerzity,
nasledné se do projektu zapojily univerzity dal$i a nakonec byl ptistup otevien
pro vSechny uzivatele. O raketové rostouci oblibé Facebooku svéd¢i také ¢isla
ze sociologické studie E. Qualmana (2010) - v ptipadé tradi¢nich analogovych
médii, jakymi jsou rozhlas nebo televize, trvalo 1éta, nezli ziskala 50 milionovou
uzivatelskou zakladnu, v ptipadé rozhlasu to bylo 38 let, televize 13 let, 4 roky
pak ziskévala 50 miliont uzivatelti samotna internetova sit nebo po 3 roky své
zékazniky vyrobek iPOD. Facebook ziskal pfes 200 miliont uZivatelti za méné
nez jeden rok.

3.2 Socidlni sité v prostiedi ceského a slovenského internetu

Cesti uzivatelé vyuzivaji vétsinu vyse uvedenych zahrani¢nich socidlnich siti
(mnohé z nich ostatné maji i svou ¢eskou mutaci), presto najdeme i nékteré ryze
Ceské projekty. V prostredi ¢eského internetu patti k nejpopularnéjsim kromé jiz
zminované sité SpoluZdci.cz projekt spole¢nosti Seznam Lidé.cz, slouzici primar-
né k navazovani kontaktt. Funkci virtualni ,,seznamky* plni také dalsi projekty
- napi. UkaZse.cz, Libimseti.cz nebo stesti.cz. Socialni sit last.fm se specializuje
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na hudbu a hudebni videa. Informace o hudbé, kterou uZivatel posloucha, lze
sdilet s ostatnimi uzivateli sité pomoci doplnki, napf. komunikator Skype apod.
Songkick je sit urend vSem priznivetim Zivych koncertd a hudebnich festivali.
Na Slovensku patfi k nejznaméj$im napt. Vybrali.sme.sk/Asdf.sk, Pozrisi.sk, stu-
dentsky komunitni portal Birdz.sk ad.

4 Web 3.0

V soucasné dobé pokracuje vyvoj internetovych aplikaci smérem, ktery nék-
tefi autofi (Hassman, 2007) zaclali oznacovat terminem Web 3.0. Zatim neni zcela
presné definovan obsah téchto novych nastroji. Zakladnim aspektem, na ktery
je kladen diiraz, je sofistikovanéjsi vyuziti sémantického webu, diiraz na vyuzi-
vani sdilenych aplikaci (napt. GoogleDocs, Google Wave ad.), prizptsobitelnost
a personalizace aplikaci, pfi¢emz se hovofi zejména o tzv. instant mashups nebo
také end user mashups, které si, na rozdil od dne$nich mashuptt Webu 2.0, uzi-
vatel namichd sam ve svém prohlizeci z riznych internetovych zdroji. Vyvoj
prohlizeci tohoto typu by mél umoznit zejména rozvoj tzv. mikroformatt, které
stanovuji, jakym zptsobem vkladat do webovych stranek informace, jako jsou
adresa, udalost, geografickd pozice a mnohé dalsi tak, aby byly srozumitelné ne-
jen pro ¢lovéka, ale i snadno strojové ¢itelné. Vlastni format se nijak nedotkne
struktury celé webové stranky, ale pouze zapisu oné konkrétni informace (pro-
to maji oznaceni mikro). Jednim z vyraznych signdld je také vétsi podil vyuziti
videa a virtualnich 3D prostiedi, které zna vétsina dnesnich uzivatelti zejména
z prostiedi pocitacovych her a které dnes predstavuji simulaci redlného svéta. 3D
prostiedi se za¢inaji objevovat také jako zakladni uzivatelské rozhrani u nékte-
rych prohlize¢t (napt. 3B - http://3b.net/browser/demo.html).

5 Nastroje Webu 2.0 a 3.0 ve vyuce

Vyuka s vyuzitim nastrojtt Webu 2.0 a 3.0, které Zaci a studenti dnes jiz béz-
né uzivaji i v aktivitich mimo $kolu, miize napomoci k vytvoreni jim znamého
prostredi, v némz se bude poznavani odehréavat. Studenti mohou byt v redlném
virtudlnim kontaktu s vyuéujicim, své nazory mohou sdélovat napt. prostted-
nictvim blogti, mohou vytvaret ptispévky ve formé podcastu nebo videocastu.
Utitelé, kteti nechtéji pracovat napt. v LMS prosttedi, mohou jednoduse umistit
elektronické materidly pro vyuku na blog, ktery lze vytvotit zdarma pomoci po-
uhych 3 krokd za nékolik médlo minut napt. na http://www.blogger.com, http://
www.blog.cz ad. Nespornou vyhodou téchto online néstroj, které Ize dnes velmi
jednoduse uzivatelsky ovladat, je to, Ze vétSinou jsou distribuovany jako open
source, jejich uziti je tedy omezeno pouze fantazii a kreativitou vyucujictho.

K nejrozsitenéj$im komplexnim projekttim v této oblasti patti zejména sluz-
by Googlu - zejm. projektu The Literacy Project zaméfeného na zvyseni efektivity
boje proti negramotnosti a integrujiciho sluzby vhodné pro podporu vzdélavani:
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Google Book Search, Google Scholar, Google Video, Google Maps, Blogger a
Google Groups. Za uzite¢ny lze povazovat zejména vyhledavaci nastroj Goog-
le Scholar, http://scholar.google.com/, ktery vznikl diky spolupraci vydavatelt
védecké a akademické literatury a je koncipovan tak, aby umoznil badateldm
vyhledavat odbornou literaturu, véetné recenzi, tezi, knih, dotisk, abstraktd a
technickych zprav ze v§ech oblasti vyzkumu. Nize jsou uvedeny dalsi nejcastéji
uzivané nastroje, které lze vyuzit ve vyuce na zakladni skole ¢i v pripravé uditele
na vyuku:

Wikipedia - http://wikipedia.org/ - online encyklopedie,

del.icio.us - http://del.icio.us/ - archiv internetovych odkazi, folksonomie,
Myspace.com - http://myspace.com/ — mtlj prostor, prostor pro sdileni,
Flickr.com - http://www.flickr.com/ - prostor pro vlastni fotografie a obrazky,
YouTube.com - http://youtube.com/ - prostor pro sdileni videi,

Frappr.com - http://www.frappr.com/ - prostor pro vytvafeni virtualnich skupin,
Skype.com - http://skype.com/ - telefonovani, videotelefoning a chat prostfed-
nictvim PC zdarma,

ZOHO - http://www.zoho.com/ - online kancelat

FACEBOOK - http://www.facebook.com/ - komunikaéni portal socidlni sité
TV-info.cz - http://www.tvinfo.cz/ - portdl vénovany masovym médiim, online
vysilani televizi a rozhlast z celého svéta, databaze videi, obrazki ad.
TeachersTV.com - http://www.teachers.tv/ — videoporady pro ucitele, setfidéné
dle vyudovacich predméta

Scriblink - http://www.scriblink.com - sdileny whiteboard, spole¢na obrazovka
pro vicero uzivatell zaroven, na kterou lze psat, kreslit apod.

Nékteré z vySe uvedenych sluzeb spojuji dohromady multiuzivatelska virtu-
alni prostiedi (MUVE) - virtudlni 2D ¢i 3D prostredi predstavujici simulaci re-
alného prostoru, jez je dnes povazovano za prostredi, které se svymi vlastnostmi
znac¢né priblizuje zptisobu, jakym bude ur¢ita ¢ast obyvatel planety v nedaleké
budoucnosti travit zna¢nou ¢ast svého ¢asu. MUVE miuze byt konstruktivnim
prosttedim pro vzdélavani, nebot neni jen zdrojem informaci, ale je zaroven za-
vislé na styku s ostatnimi lidmi, coz odpovid4 sou¢asnym didaktickym teoriim
zdtraznujicim socialni aspekt vzdélavani. MUVE usnadiiuje vzdjemnou spolu-
praci, umoziuje pracovat na spole¢nych projektech lidem fyzicky vzdélenym,
jejichz spoluprace by v realném svété byla obtizna a finan¢né ndkladna. Na rozdil
od on-line podpor vzdélavani, kterou predstavuji LMS, webové stranky ¢i blogy,
MUVE umoziuje studenttim studovat v riznych jazycich, setkavat se a disku-
tovat se svymi kolegy v redlném case, spolupracovat na zadanych projektech a
ukolech, simulovat realné situace, napt. Zaci se mohou naucit pracovat s objekty a
demonstrovat ve virtualnim prostoru pravé probiranou latku, mohou se ucastnit
¢innosti a procest, které by pro né byly v redlném prostoru nedostupné (napt.
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tvorba molekularnich struktur, fizeni letadla apod.). K nejznaméj$im MUVE
projektim patti Second Life (“paralelni svét”, ve kterém lze vydélat skutecné pe-
nize). V Second Life existuje ¢eské a slovenské mésto Bohemia (viz napt. http://
www.secondlife.cz/nataceni-v-bohemii), ve kterém se lze napt. ucit cizi jazyky
(viz napt. http://www.secondlife.cz/vyuka-anglictiny-v-bohemii-exkluzivne-
zdarma) nebo publikovat za mzdu (napt. http://www.secondlife.cz/mate-li-co-
rici-spojte-se-s-nami) apod. K dalsim projekttim patti Whyville.net (pro déti ve
véku 8 - 15 let), Moose Crossing (textové virtualni prostfedi pro déti), Active
Worlds.com, The Palace a dalsi.

6 Zavér

Dnesni uditelé ziskali v podobné nastrojit Webu 2.0 a dale se rozvijejiciho
Webu 3.0 jednoduchy a efektivni nastroj k obohaceni své vyuky a jejimu pfi-
zpusobeni narokéim a pozadavkidm informaéniho véku. Zbyvd jen doufat, Ze se
nebudou zdrahat je uchopit a vyuzit tak, aby své zdky a studenty ptipravili co
nejlépe na zivotni realitu.
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Resumé

TO THE USE OF WEB 2.0 TOOLS IN EDUCATION

The article is focused on analysis of the internet services in the literature known as
Web 2.0 with regard to its use in education. The term Web 2.0 was first used in 1999
and in the current literature we can already read about the next stage of internet
development — Web 3.0 tools. Web 2.0 is the next generation of internet services,
which differ from Web 1.0 in particular by focusing on the direct cooperation and
sharing the content among users. The basic features include the transformation of
the author of web content. While in the case of Web 1.0 content is primarily made
by an owner, in the Web 2.0 is made up by visitors and the owner of the site serves
as a moderator guiding events on the portal. This also results in opportunity for
updating the website not only by the author, but also by the other users who can
create in a way of collaborative work. The article describes the basic characteristics
of Web 2.0 using concrete examples and analyzes its salient features, such as the
creation and existence of social networks, which have a significant impact on the
generation of students because according to the research of sociologist E. Qualman
(2010), 50 % of today’s world population are individuals aged less than 30 years
and 96 % of them are involved in some of the social networks. A brief summary of
the possible use of the specific internet services of Web 2.0 in education is outlined
as well as the possible development of next-generation tools - Web 3.0.
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INOVACIA ODBORU UCITELSTVO PRE 1. STUPEN
ZAKLADNYCH SKOL NA PEDAGOGICKEJ
FAKULTE UNIVERZITY J. E. PURKYNU
V USTi NAD LABEM

Jaromira SINDELAROVA

Od konca devitdesiatych rokov 20. storocia sa v zakladnych skoldch v Ceskej
republike stale Castejsie stretdvame so sociologicko-pedagogicko-komunikac-
nym problémom suvisiacim s nédrastom poctu Ziakov, pre ktorych ¢estina nie je
materinskym jazykom. Na rieSenie tohto problému nie st — okrem malych vy-
nimiek - pripraveni pedagégovia ¢i dal$i pracovnici v $kolstve, a $pecialne vzde-
lavani dosial nie st ani $tudenti uditelskych odborov. Nazdavame sa, ze kolektiv
pracovnikov Pedagogickej fakulty UJEP ma v tejto oblasti dostatok skdsenosti
na to, aby v spolupraci s odbornikmi z praxe a zahranicia vytvoril a realizoval
inovované studijné programy ucitelstva pre 1. stupen zédkladnych $kol (dalej len
ZS) prave v zmysle doplnenia kompetencii pre zaclefiovanie Ziakov-cudzincov
do ¢eskych $kol. Preto bola podand ziadost o projekt z Eurépskeho socialneho
fondu (dalej len ESF), a to v rimci opera¢ného programu ,,Vzdélavani pro konku-
renceschopnost®, zameranom na podporu vysokogkolského vzdelévania. Ziadost
bola schvélend a projekt s ndzvom Cestina pre Ziakov-cudzincov v rdmci inovdcie
vyucby ucitelskych programov v odbore ucitelstvo pre 1. stuper ZS sa v sti¢asnosti
uz realizuje (mdj 2009 - oktéber 2011).

Inovovany $tudijny program v odbore ucitelstvo pre 1. stupef ZS umozni
$tudentom ziskat potrebné kompetencie pre zaclefiovanie ziakov-cudzincov do
Ceskych $kol. Ide predovsetkym o zru¢nosti v oblasti interkulturneho vzdelava-
nia, o poznanie sociokultirnych pomerov krajin, z ktorych do Ceskej republiky
deti-cudzinci prichadzajy, o aktivne zvladnutie metodiky a postupov vyucby ces-
tiny ako cudzieho jazyka, ako aj o celkovu orientdciu v cudzineckej problematike.
To vetko totiz prispieva k odstraneniu jazykovych bariér a k zvyseniu celkovo
nizkej urovne komunikdcie v ¢estine u deti-imigrantov, a tak k zefektivneniu pro-
cesu ich zaclenovania do ¢eského vzdelavacieho systému. Ide o snahu eliminovat
negativne javy, s ktorymi sa v sti¢asnosti stretdvame, ako napr. pred¢asné ukon-
Cenie $tadia ziakov-cudzincov, ich socidlne vylicenie a ekonomicka zavislost od
socialnych podpor. Tym sa moze Ceskd republika posuntt smerom k ekonomic-
ky vyspelym krajinam, kde sa etnickd, nabozenskd, kultirna a socidlna diverzita
(sposobenad zvySenymi migra¢nymi pohybmi obyvatelstva) vyuziva ako potencidl
pre celkovi prosperitu spolo¢nosti; zatial totiz prevlddaja skor obavy, Ze migrac-
né vlna prinasa Ceskej republike len dekadenciu.
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Inovacia je zaloZena na baze modernej lingvodidaktickej koncepcie a prinadsa
tieto konkrétne vysledky:

- oboznamuje $tudentov so $pecifickymi metédami, spdsobmi a prostriedkami,
ako naudit ziakov-cudzincov uspesnejsie komunikovat v ¢estine, ako dieta-
cudzinca zaclenit do vyucovacieho procesu na 1. stupni zdkladnych $kol a ako
rie$it zavazné problémy, ktorymi st komunika¢né bariéry spdsobené nizkou
znalostou cestiny;

- poskytuje Studentom aktualizované metodické materidly o sociokulturnych
aspektoch Ziakov-imigrantov a o pravnom a socidlnom postaveni cudzincov
v Ceskej republike (dalej len CR);

- pontka $tudentom velké mnozstvo nametov pre seminarne, bakalarske
a diplomové prace s tematikou odstraniovania bariér pri zaclenovani Ziakov-
cudzincov do ¢eskych $kol;

- umozni absolventom inovovaného programu lepsie uplatnenie na trhu prace,
kedZze v ramci inovacie ziskaji schopnosti a zru¢nosti, ktoré im umoznia
pracovat s cudzincami nielen v multikultirnych triedach na 1. stupni ZS,
ale zaroven budi kompetentni viest v zakladnych $kolach i $pecidlne kurzy
zamerané na vyucbu Ziakov-cudzincov (v ramci ,tzv. bezplatnej pripravy
na zaclenenie Ziakov-cudzincov z Eurdpskej tnie do zakladného $kolstva®);
okrem spdsobilosti ucit ¢estinu ako cudzi jazyk v ramci strednych jazykovych
8kol navyse ziskaju aj skasenosti z vyucovania v azylovych strediskach alebo
v pripravnych kurzoch pre zahrani¢nych zdujemcov o vysokoskolské stadium
v Cechach.

Inovované studijné odbory st pouzité v e-learningovych kurzoch a st v st-
lade s najmodernej$imi trendmi a poziadavkami na multimedidlne interaktiv-
ne §tudijné texty (porov. Atabekosa, 2004). Ich forméty plne re$pektuja proces
s$tandardizacie elektronickych materidlov vychddzajuci z aktivity SCORM. St
spristupnené v LMS systéme Claroline pod licenciou GPL na $pecidlnom serveri
Univerzity J. E. Purkyniu v Usti nad Labem.

Studijny text ma dvadsat kapitol a je rozéleneny do dsmich tematickych cel-
kov, v ramci kazdej kapitoly sa nachadza test, prostrednictvom ktorého si $tuden-
ti mozu overit svoje znalosti a zru¢nosti.

Prvé dva subory obsahuju témy zahfnajice podmienky pre pobyt obéanov
na uzemi CR - z Eur6pskej tnie (dalej len EU), z tzv. tretich krajin; nie pre viet-
ky deti cudzincov v CR platia rovnaké podmienky pocas zékladného a dalsieho
vzdeldvania'. Doraz je kladeny na vzdelévanie Ziakov-cudzincov v ZS v CR podla

1 Aknepochddzajui z krajiny, ktoré je sucastou EU, alebo nespliiaji podmienky pre pobyt
obcanov z tzv. tretich krajin na tzemi CR, mali by v ceskej $kole ich rodicia doplacat
za $kolskd druzinu, stravovanie a za zaujmové krazky.
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Skolského zdkona ¢. 561/2004 Zb. o predskolskom, zdkladnom, strednom, Vys-
$om odbornom a inom vzdeldvani, ktory nadobudol platnost 1. januara 2005,
so zvlastnym zretelom na vzdeldvanie cudzincov (§ 20) - ich zaclefiovanie do
vyucovacieho procesu, formy vyucby a hodnotenie v rdmci jednotlivych vyuco-
vacich predmetov. Mimoriadna pozornost je venovana aj vykladu pojmu multi-
kulturalizmus a multikultirnej vychove - tak, ako je koncipovana v Ramcovom
vzdeldvacom programe pre zakladné vzdelavanie. Buduci pedagégovia sa v ramci
e-learningového kurzu zoznamuju napr. i s projektom ,,Czechkid®, ktory vytvo-
rila v r. 2007 Katedra studii ob¢ianskej spolo¢nosti Fakulty humanitnych stadii
Karlovej univerzity v Prahe v spolupraci s dal$imi institiciami. Jeho cielom je
napomdct zacleneniu multikultirnej vychovy do vyucby v zékladnych $kolach.
»Czechkid“ bol in$pirovany projektom ,,Eurokid®, ktorého povodnu verziu ,,Brit-
kid“ vytvorili Chris Gaine a Damien Wilis na univerzite v Chichesteri, a predsta-
vuje tak ¢esky variant metodického nastroja pre multikultirnu vychovu?.

V tvode tretieho tematického celku sa nachadzaji zédkladné informacie
o Spolo¢nom eurdpskom referen¢nom ramci pre osvojovanie, vyucovanie
a hodnotenie eurdpskych jazykov (dalej len SERR), ktory bol vytvoreny v r. 1991
v ramci projektu ,,Threshold Level® Subory $tudijnych textov su dalej zamerané
na lingvisticky popis jazyka podla SERR, a teda na kompetencie lexikalne, gra-
matické, sémantické, fonologické, ortoepické a ortografické. Napr. pri pouceni
o ortografickej kompetencii je Studijny text zamerany na ziaka-cudzinca z pohla-
du grafoldga (blizsie pozri Bertl, 2008) - $tudenti sa tak maji moznost v samos-
tatnom stbore podrobnejsie obozndmit aj so zakladmi grafolégie (Bertl, 2009).
Kapitola s ndzvom ,,Eurépsky model vo vyucbe Cestiny ako cudzieho jazyka“
stru¢ne prezentuje ¢esku verziu publikovanych opisov $tyroch urovni ovladania
jazyka - A1, A2, B1, B2.

Cielom $tvrtého suboru je oboznamit buducich pedagégov so zdkladnymi
poznatkami a skisenostami ucitelov z praxe pri osvojovani Cestiny ako cudzieho
jazyka.

Uvodna ¢ast studijného textu s ndzvom ,Cestina ako cudzi jazyk z dnesného
pohladu® poukazuje na vyraznd zmenu, ku ktorej doslo po devitdesiatom roku
minulého storocia: v sivislosti s prilivom emigrantov do CR, s ndvratom potom-
kov ceskych emigrantov a imigrantov predovietkym z krajin byvalého Soviet-
skeho zvazu (z Ukrajiny, Ruska, Kazachstanu), s prichodom zahrani¢nych pod-
nikatelov, odbornikov réznych profesii (vratane napr. ucitelov cudzich jazykov),
ale aj tisicov turistov, ktori sa potrebovali dorozumiet v beznych komunika¢nych
situdciach, tak vzrastol zaujem o ¢estinu ako o cudzi jazyk, ale nie o jej najvyssiu
uroven spocivajucu vo zvladnuti jazykovej a Stylistickej bohemistickej tedrie, ale
o cedtinu bezne hovorent.

2 Vsucasnosti tento projekt funguje ako eurépska virtudlna rodina fiktivnych detskych
postav vo Velkej Britanii, Holandsku, Svédsku, Spanielsku a v Ceskej republike
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Zdoraznend je typologia jazykov ako vyznamny faktor pre zacleiovanie
ziakov-cudzincov do vyucby na 1. stupni ZS, ktora ma nielen velky vyznam po
stranke teoretickej, kedZe odhaluje rozdiely medzi jednotlivymi jazykmi v stavbe
slov a v oznacovani slovotvornych i gramatickych kategérii, ale ma aj zna¢ny
prakticky dosah pri vyucbe cudzieho jazyka, pretoze mozno poukazat na zasad-
né odli$nosti a pomdct tak ziakovi pochopit podstatu systému cudzieho jazyka
v porovnani so systémom materinského jazyka. Budovanie komunika¢nej kom-
petencie u ziakov-cudzincov v tzv. nematerinskom jazyku je totiz ovplyviiované
najmi vzdialenostou vychodiskového jazyka (materinského/media¢ného) a ja-
zyka cielového (cudzieho), eurépskymi jazykovymi modelmi a $pecifikami slo-
vanskych jazykov v role jazykov nematerinskych (Hadkova, 1997, 2000). Studenti
su teda vedeni k tomu, aby na zéklade tzv. indexu vzdialenosti vychodiskového
a cielového jazyka ¢lenili ziakov-cudzincov do troch skupin: Neslovanov bez
znalosti flektivneho jazyka, na Neslovanov komunikujtcich flektivnym jazykom
a Slovanov (Hadkova, 1997, 2000). Na zéklade poznatkov lingvistickej tedrie,
aplikovanych disciplin a pedagogickej praxe sa potom buduci uditelia utvrdzuja
v tom, ze $§tddium pribuzného jazyka je ovela menej naro¢né ako osvojovanie si
jazyka typologicky odli$ného. Praktické skiisenosti napr. zo slovanského jazyko-
vého prostredia ukazujd, ze podobna alebo ¢asto i tplnd totoznost zakladného
slovného fondu v ramci slovnej zdsoby, Gplna alebo ¢iasto¢na zhoda lexikalnych
jednotiek, existencia zhodnych gramatickych kategérif a pod. napomahajt Slo-
vanom bez velkych problémov porozumiet slovanskému textu i bez systema-
tickejsej jazykovej pripravy. Typologicka pribuznost vedie teda v poc¢iato¢nom
$tadiu k osvojovaniu si ¢estiny ako cudzieho jazyka k rychlejsiemu pochopeniu
jazykového systému, predovsetkym jeho morfologickej a syntaktickej roviny,
k nadobudnutiu jazykovej kompetencie ako zakladného predpokladu kompe-
tencie komunikacnej. Budici pedagog si vSak musi uvedomit, Ze osvojovanie
blizkeho jazyka md i svoje lingvodidaktické $pecifika a prekazky. Napriek tomu,
Ze sa porozumenie pisanému ¢i hovorenému prejavu u zapadnych Slovanov vic-
$inou zaobide bez vyraznejsich problémov, tazkosti sposobuju napr. interlingval-
ne homonyma (tzv. falo$ni priatelia®), ktoré sa prejavuju zhodnou formou, avsak
odli$nym vyznamom, pricom velakrat byvajui nositelmi opa¢ného axiologického
priznaku (napr. v &estine a slovendine vonét, voriat - pdchnout, pdchnut oproti
rudtine, ukrajinc¢ine, bulharstine, polstine). Studenti sa tak sami maji moznost
presvedcit, Zze medzijazykovd homonymia méze viest nielen ku komunikaé¢nym
chybam, ale ¢asto az k nepochopeniu a neporozumeniu.

Tvorba pisanych ¢i hovorenych komunikatov méze byt u Ziakov stazend uz na
1. stupni ZS vplyvom interferen¢nych javov zasahujicich nielen lexikalnu, mor-

3 Porov. napr. v slovencine falosni priatelia, vo franc. faux amis, v nem. falsche Freunde
atd’
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fologickd, syntakticky, fonetickd, ale i grafickd rovinu cielového jazyka. Oporou
v osvojeni deklina¢ného a konjuga¢ného systému je uplatiiovanie principu anald-
gie pri pravidelnosti jazykovych $truktir, ¢o sa v ramci jednotlivych rovin méze
prejavovat i nerovnomerne. Rovnaky pocet padov, zhoda ¢i podobnost grama-
tickych kategérii, tvarov, principov sklofiovania niektorych ohybnych slovnych
druhov, zhodné postupy komparacie adjektiv a adverbii a totozn4 sustava sloves-
nych ¢asov vedu k lahsiemu osvojeniu dalsieho slovanského jazyka. Problémom
st napr. rozne padové pripony, rozdielne uplatiiovanie principu Zivotnosti, ktory
sa napr. v juznoslovanskych jazykoch neuplatiiuje vobec, alebo inym sp6sobom
(porov. napr. v &estine, slovencine, polStine, rustine), odli$ny systém predloziek
vratane ich vyuZitia, rozdiely v tvoreni a uplatiiovani vidovych dvojic a pod. Stu-
denti sami prichddzaju k zaveru, Ze s najmensimi komunika¢nymi problémami
sa budu vo vyucbe stretdvat u Ziakov s materinskym jazykom slovanskym, aj
ked pribuznost jazykov méze vo vys$$om $tddiu osvojovania pdsobit negativne.
Slovania na rozdiel od Neslovanov sice z vlastnej jazykovej praxe vedia, Ze v kon-
covke sa gramatické vyznamy kumuluji, maju vSak tendenciu pouzivat koncovky
svojho materinského jazyka (napr. konc. -ami v instr. pl. véetkych rodov alebo
genitiv po zpore a pod.). Uplatiiovanie stereotypov z materinského jazyka vedie
aj deti-cudzincov velmi ¢asto k tzv. ,,uvdzneniu v materc¢ine®

Vzhladom na to, ze ¢esky ndrodny jazyk je vyrazovo bohaty, pozornost sa
venuje i konkurencii spisovnej ¢estiny a ,,obecni ¢estiny®, niekedy posudzovanej
ako Specificky pripad jazykovej diglosie (porov. napr. s vyskumami J. Svobodovej,
2008 - 2009, a J. Sindelatovej, 2009).

Studijné texty obsahujt tiez metodické odporti¢ania a pokyny k zaclefiovaniu
ziakov-cudzincov do vyucby na 1. stupni ZS, ktoré by mal ucitel pri nedostato¢-
nej znalosti ¢estiny u ziaka-cudzinca re$pektovat. Buduci pedagégovia ziskaja
podrobné informédcie aj o tom, ako riesit a odstraniovat problémy stvisiace s ja-
zykovou bariérou medzi ucitelom a ziakom-cudzincom. Déraz je kladeny na
komunika¢ny princip (porov. Metelkova-Svobodova, 2008a, 2008b).

Sociokulturnemu prostrediu a sociokulturnej kompetencii je venovany pia-
ty celok $tudijnych textov, v ktorom su spracované zdkladné udaje a informacie
o krajinach, z ktorych do CR Ziaci-cudzinci najcastejsie prichadzaji. Pozornost je
venovana najma statom s roznym sociokultirnym prostredim a sociokulturnymi
aspektami, ktoré ovplyviuju spravanie deti-cudzincov v multikultdrnej triede.
Studenti sa tak v priebehu e-lerningového kurzu pouceni o cudzich jazykoch
nielen podla kompetencii popisanych v SERR, ale podrobne sa oboznamuju aj
s cudzimi kultdrami, ndboZzenstvom, tradiciami, a to s ohladom na $pecifika skol-
ského prostredia, z ktorého prameni i rozne spravanie ziakov-cudzincov v ceskej
skole (bliz$ie pozri napr. Atabexosa, 2001, 2004). Texty so sociokultdrnou tema-
tikou st dopltané obrazovymi prilohami.
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Rozdielne sociokulturne prostredie je prezentované v kurze aj prostrednic-
tvom trojjazy¢ného frazeologického on-line slovnika, ktory tvori jeho samos-
tatnu Cast (vyber ruskych frazém je V. M. Mokienko, slovenskych D. Baldkova
a ceskych J. Sindelarova). ,,Rusko-&esko-slovensky frazeologicky on-line slovnik®
doplneny ilustraciami prispieva k lepsiemu pochopeniu najpouzivanejsich fra-
zém jednak zo strany Ziakov ruskej a slovenskej narodnosti, zaroven je aj pomoc-
kou pre pracu budtcich pedagégov s detmi-cudzincami v ¢eskej skole. Slovnik
poskytuje nielen zakladnu frazeologicku skolskd zasobu v troch jazykoch (vyber
jazykov bol dany vy$sim po&tom ruskych a slovenskych cudzincov Zijtcich v Us-
teckom kraji), ale zaobera sa aj etymol6giou a kulturologickym kontextom fraze-
ologickych jednotiek, ¢o moéze ucitel vyuzit pre vlastnu jazykovi kompetenciu,
ale aj na vyucovacej hodine pre pracu s detmi v multikultarnej triede nielen na
hodinach ¢eského jazyka, ale i v multikulturnej vychove ako prienikovej téme
RVP pre zdkladné vzdelavanie.

Siedmy subor $tudijnych textov je venovany literarnej vychove a praci so Ziak-
mi-cudzincami na hodinach literattiry. Ide o stibor vybranych rozpravok z roz-
nych krajin, ktoré sa od seba lisia kultirnymi symbolmi*, hrdinami a pod.® Texty
rozpravok su doplnené obrazovymi prilohami a pracovnymi zo$itmi pre Ziakov.

Posledny celok je zamerany na regionalnu vychovu, na ktort sa v éeskych
$kolach ¢asto zabuida. Ziaci-cudzinci by sa mali dozvediet informacie o oblasti
amieste, v ktorom prave Zija. Vzhladom na realizaciu projektu na PF UJEP v Usti
nad Labem obsahuje $tudijny subor ndmety pre pracu s povestami a pribehmi
o meste Usti nad Labem a jeho okoli.

Verime, ze tspe$né absolvovanie e-learningového kurzu, reflektujicom pre-
menu spolo¢nosti v dosledku nedavnych geopolitickych zmien a integra¢nych
procesov v strednej Eurdpe, umozni vysokoskolskym $tudentom nazriet do su-
¢asného moderného ramca lingvodidaktického vyskumu a jeho aplikacie v eu-
répskom kontexte jazykového vzdeldvania, nazna¢i aktudlne perspektivy vyu-
¢ovania ¢eského jazyka vo vztahu k Ziakom-cudzincom na 1. stupni ZS v CR
a predstavi Cesky jazyk z druhej strany, a to z pohladu Ziaka-cudzinca a jeho
uditela.

4 O kultarnych symboloch v uéive ¢itania a literdrnej vychovy na 1. stupni ZS pozri
blizie Lederbuchova, 2007, s. 76-81.

5 Porov. napr. rozpravky: Biely a cierny vtik; Tvrdohlavi starekovia (arabské); Brahman
a prievoznik, O troch miidrych muzoch (indické), Hmlu nerozptylis vejérom (podla
indického prislovia); ako sa korytnacka dostala do pagody, Miméza; Sldvnostné koldce
(vietnamské); Kto to ochutnd, zomrie; O vdacnych veverickdch (korejské); Najkrajsi
vejdr; Veterny zvoncek (japonské); O dievcatu prezleCenom za $tudenta (¢inska); Otec
vzdy mudrejsi je od syna svojho, syn ten vSak, aZ sém sa otcom stane, bude miidrejsi ako
otec jeho (podla ¢inskeho prislovia); Maly sudca; Svetlo od Figového pramenia (Zidovské);
Ako Filip zarobil na chlieb; Rozprdvka o kalo Mitrasovi (romske); O trpaslikoch; Rybdr
a velryba (eskimacke); O Nasnajovi Statocnom (kaukazskd) apod.
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Subor $tudijnych textov a testov ma v novej situdcii interjazykovych a inter-
disciplinarnych vztahov ukazat budicim pedagégom $pecificky pristup k vyucbe
Cestiny ako cudzieho jazyka, a to aj v kontexte aktualnych vysledkov badania
v oblasti aplikovanej lingvistiky, predov$etkym v disciplinach v SirSom zmysle
sociolingvistickych (ako napr. sociolingvistika, lingvodidaktika, pedagogicka lin-
gvistika, lingvisticka antropoldgia, etnolingvistika apod.) alebo v disciplinach,
ako st aredlové, kontaktové ¢i kontrastné lingvistiky a pod. Inovaciou odboru
ulitelstvo pre 1. stupenl chceme zohladnit skdsenosti ucitelov z praxe, poznat-
ky kolegov zdruzenych v ramci Asociacie ucitelov ¢estiny ako cudzieho jazyka
v Prahe a niekolkoroénd vyskumnu ¢innost kolektivu spolupracovnikov na PF
UJEP v Usti nad Labem pod vedenim M. Cechovej — ich vysledky nds utvrdili
v tom, Ze je nutné pri osvojovani si ¢estiny cudzincami stéle viac prepdjat lin-
gvistiku a didaktiku cudzich jazykov, konfrontovat vyucbu cestiny ako jazyka
materinského a jazyka cudzieho, zvyS$ovat poziadavky na vyucbu a zvolit syste-
maticky pristup odbornych a pedagogickych pracovnikov k rie$eniu zakladnych
lingvodidaktickych otazok. Sme presvedéeni o tom, Ze je nutné $tudentov v od-
bore uditelstvo pre 1. stupeni ZS upozornit na sty¢né plochy, miesta a prieniky
s dal$imi jazykmi ¢i kultarami, vyzdvihnit spolo¢né, a to nielen v eurdpskom, ale
aj svetovom kontexte, upriamit pozornost na to, ¢o moézu udinne vyuzit v mul-
tikultarnych triedach pri vyucbe &estiny ako jazyka cudzieho a pri za¢leniovani
ziakov-cudzincov do zékladného vzdelédvania v CR.
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Resumé
INNOVATION OF TEACHER TRAINING STUDY PROGRAM FOR
ELEMENTARY SCHOOLS ON THE FACULTY OF EDUCATION AT

PURKYNE UNIVERSITY IN USTI NAD LABEM

Since the late nineties of the 20th century we meet at elementary schools in the
Czech Republic more often the sociological-pedagogical-communication prob-
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lem caused by the increasing number of pupils for whom the Czech is not the
mother tongue. Beyond exceptions, neither educators and other school workers
nor temporary students of teacher programs are prepared to solve this problem.
The team of workers from the Faculty of Education at Purkyne University in Usti
nad Labem, Czech Republic, has enough experience to create and realize innova-
tive teacher training programs for elementary school currently under complete
integration of competencies for pupils-foreigners into Czech schools. Therefore
the application for the project from the European Social Fund (ESF) Operational
Program “Education for Competitiveness” in the field of university education
was submitted. The application was approved and the project titled Czech for
pupils-foreigners within the scope of teachers’ programs innovation in elementary
schools is now implemented (May 2009 to October 2011).

Innovative study program in the field of Teacher Training for elementary schools
allows students to gain skills for integrating pupils-foreigners into Czech schools.
These are primarily skills in intercultural education, understanding of socio-
cultural conditions of countries from which pupils-foreigners come to the Czech
Republic, the active management of the methodology and practice of teaching
Czech as a foreign language and global orientation in foreign issues. This all con-
tributes to overcoming the speech barriers and increasing the overall low level of
pupils-foreigners’ communication in Czech, and thus to streamline the process
of their integration into Czech schools. In this way it is possible to prevent from
negative phenomena that are currently appearing, such as early school graduation
of pupils-foreigners, their social exclusion and economic dependence on social
aid. This is the way the Czech Republic may move toward economically developed
countries, where exploitation of ethnic, religious, cultural and social diversity
(due to increased migratory movements of population) as the potential for the
overall prosperity of society exists, while there is still the fear that the immigration
wave brings only decadence to Czechs. The innovation is founded on the basis of
modern lingual-didactic methodological approach.

PaedDr. Jaromira Sindeldiovd, CSc.
Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Pedagogickd fakulta
e-mail: jaromira.sindelarova@gmail.com
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GRAMOTNOSTNI POJETi VYUKY MATERSKEHO
JAZYKA V PRIPRAVE UCITELU 1. STUPNE ZS

Radana METELKOVA SVOBODOVA
— Marie SVRCKOVA

Ctenarska gramotnost zaki zdkladni $koly a jeji rozvoj je jednim z aktudl-
nich problémti soucasného ceského $kolstvi. Hledani novych cest vedoucich ke
zkvalitfiovani ¢tenarskych kompetenci zaméstnava jak pedagogickou teorii, tak
samoziejmeé $kolskou praxi. Aby proces rozvoje ¢tenafské gramotnosti ceskych
zaku byl Gspésny, povazujeme za nadmiru dtilezité zamé¥it pozornost na zmino-
vanou oblast vzdélavani také v ramci ptipravy budoucich uditeld.

Uvédomujeme si naléhavost dané problematiky a fakt, Ze toto ,,staronové*
téma v otdzce vzdélavani zékd potfebuje po vSech strankdch a ve vsech oblas-
tech cilenou a zaroven systematickou podporu. Naléhavost této problematiky
dokazuji jak vysledky ¢eskych zdkt v rozsahlych mezindrodnich vyzkumech
zaméfenych na vzdélavani PIRLS a PISA, tak nedostatek didaktickych a meto-
dickych materidla ¢i chybéjici funkéni systém vzdélavani uditelt v praxi. Nemé-
né podstatnym ditkazem jsou predbézné vysledky aktualné provadéné analyzy
Vyzkumného dstavu pedagogického v Praze, kterd zkouma postaveni ¢tenarské
gramotnosti v ¢eském platném $kolském kurikulu. Z dosavadnich a zatim neupl-
nych vysledki vyplyvd, Ze souc¢asnd podoba Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani (dale RVP ZV) neklade na rozvoj ¢tenarské gramotnosti
takovy duiraz, jaky je ji pfikladan v komplexu kompetenci podminujicich tspés-
ny zivot zakt ve spole¢nosti. Uvédomujeme si vSak i to, Ze nelze pomijet ani stav
soucasné pedagogické praxe.

Z toho diivodu na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé inten-
zivné spolupracuji katedra pedagogiky primarniho a alternativniho vzdélavani
a katedra ceského jazyka a literatury s didaktikou. Obé se snazi zastitit v koncep-
tu tercidlniho vzdélavani pottebnou pozici pro vyuku porozumeéni textu a praci
s nim v ptipravé studentt uditelstvi zakladni $koly.

V roce 2006 byl na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé akre-
ditovan novy pétilety magistersky program pripravy ucitelti pro primarni vzdéla-
vani, jehoz teoretickym zakladem se stal tzv. reflektivni model ucitelské ptipravy
(Lukasova Kantorkovd, 2004, s. 9). V ramci ptipravy tohoto studijniho programu
pak byly upraveny a inovovany vSechny discipliny studijnich oborovych slozek
katedry pedagogiky primarniho a alternativniho vzdélavani. Jednou z nich je také
otazka rozvoje Ctenafské gramotnosti, kterd je studentim predkladana v ramci
nové prehodnoceného obsahu tradi¢ni discipliny Didaktika poc¢ate¢niho ¢teni
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a psani. Zminovana disciplina je dnes vyu¢ovana v novém - inovativnim pojeti,
tzv. ,gramotnostnim®. Dtiraz je primdrné kladen na prakticky ptistup k predsta-
vovani teoretického obsahu discipliny a uzké propojeni s praxi Studenti uéitelstvi
pak maji prileZitost k vlastni ,,seberealizaci“ a moznost ovéfeni metodiky nové-
ho pristupu k vyuce poc¢ate¢niho ¢teni a psani v ,,gramotnostnim modelu® Jsou
vedeni k tomu, aby pfi rozvoji dovednosti ¢ist nahlizeli na zaka v ramci rozvoje
vSech komponent jeho osobnosti - tj. na procesy vnimani (vnimani ¢teného tex-
tu), prozivani (prozivani ¢teného textu - slozka afektivni), mysleni (porozuméni
¢tenému textu - integrace a interpretace myslenek pti praci s textem, hodnoceni
textu, analyza textu aj.) a predev$im tvorivé uplatnéni a vyuziti informaci z ¢te-
ného textu pro bézny Zivot ve spole¢nosti.

Duraz pak je kladen nejen na rozvoj dovednosti, které umozni zakdm pti pra-
ci s textem rozvijet ¢tenarské strategie a poznat vyznam Cteného, ale predevs$im
na vnitfni motivaci zédka ke ¢teni, a to od samych pocatki rozvoje dovednosti
Ctent.

Studenti v ramci jednotlivych semindtt aktivné a tvorivé pracuji s literaturou
pro déti a mladez, hodnoti nejcastéji uzivané didaktické materialy, které podro-
buji dikladné obsahové analyze. Sestavuji taktéZ tematické plany a tvori naméty
vlastnich vyuéovacich hodin.

Na semindte navazuji prabézné predmétové pedagogické praxe, kde maji
studenti moznost nahlédnout do prostiedi souc¢asné skoly, reflektovat nynéjsi
ptistupy ke ¢teni s nové ziskanymi poznatky a nasledné na vlastnich vyucova-
cich pokusech zjistovat efektivnost ,gramotnostniho® pojeti vyuky materského
jazyka.

Po obsahové strance navazuje na Didaktiku ¢teni a psani vyucovanou na
katedfe pedagogiky primdrniho a alternativntho vzdélavani Didaktika ¢eského
jazyka. Ta je po dva semestry vyucovana na katedfe ceského jazyka a literatury
s didaktikou, ktera na vzdéldvani studentt Utitelstvi 1. stupné ZS participuje.
Jsou tak seznamovani s aktudlnim konceptem Ctendtské gramotnosti ve vyuce
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura na 1. stupni ZS. V rdémci konanych
prednasek jsou jim predstavovany vysledky mezinarodnich a ndrodnich vy-
zkumti v této oblasti, z nichz pak vyvozuji vystupy pro ceské $kolstvi. V nava-
zujicich seminarich je jiz kladen dutraz na aktivni praci s textem, tzn. studenti
tvorivé pracuji s texty, resi otazku ¢tenafskych dovednosti a procesti porozuméni
¢tenému textu, zvazuji vhodnost vychozich textti a hodnoti kvalitu didaktickych
materialt pro vyuku matefského jazyka z pohledu analyzy ucebnich tloh rozvi-
jejicich ¢tenatskou gramotnost zakd 1. stupné ZS. Studenti jsou praktickymi dlo-
hami vedeni k tomu, aby sami byli schopni nejen vyhledavat explicitné vyjadrené
informace, ale dokazali také nad textem uvaZzovat, vyvozovat zavéry a domyslet
napriklad jeho dusledky atd.
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Také Didaktiku ¢eského jazyka navazuji pribézné predmétové praxe, diky
kterym maji studenti moznost ziskat zkuSenosti pfimo v prostfedi vyukového
procesu a mohou si vlastnimi vyu¢ovacimi pokusy ovérovat ziskané zptisobilosti
Vv rozvoji této oblasti.

Pti promén¢ koncepce Didaktiky Cteni a psani a Didaktiky ¢eského jazyka
jsme vychazeli jak z vysledkil vyzkumu PIRLS, tak z nami pribézné realizova-
ného vyzkumného Setfeni. Uvedeme zde jen nekteré vybrané vysledky.!

V ramci sledovani Cetnosti uziti jednotlivych metod ve vyuce ¢teni bylo
PIRLS zjisténo, Ze vice nez polovina ¢eskych uditelti denné uziva pouze dvé me-
uzivanych metod byl tfi) a dale, Ze vyuka ¢teni se omezuje pfevazné na ¢teni nah-
las, které je doplnovano ucitelovym vysvétlovanim neznamych slov pre¢teného
textu (Metelkova Svobodov4, 2008, s. 43). Cteni nahlas viak nen{ aktivitou zkva-
litnujici ¢tendrské kompetence. Dokazuji to také vysledky Prazské etnografické
skupiny, ktera sledovala kvality procesti porozumeéni ¢tenému textu ve vztahu
k technice ¢teni, z jejichz zavért vyplyva, ze pravé ¢teni v duchu byva spojovano
s porozuménim textu, resp. se ziskavanim informaci z néj.

Z didaktického hlediska je pro nas déle velmi pfinosné a zamyslenihodné
zjisténi, Ze lepsich vysledkt v porozumeéni textu a pfi praci s nim dosahuji pravé
zemé, které vyuzivaji k vyuce ¢teni nejvice literatury pro déti a mladez. Vysled-
ky tak koresponduji s pedagogickymi teoriemi preferovanymi v Ceské republice
a potvrzuji opravnénost a platnost souc¢asnych didaktickych trendt a principt
prosazovanych pti vyuce matet'ského jazyka.

Proto z pohledu uzivatelt ucebnic ¢estiny bychom rozhodné ptivitali mno-
hem castéj$i zaclenovdni literarnich ukazek v jazykovych ucebnicich, eventualné
vyuzitelnych literdarnich modifikaci. Ve vét$iné ucebnic ¢eského jazyka se vSak
setkdvame s texty cilené vytvorenymi autory ucebnic tak, aby slouzily pro vyuku
prislusné jazykové ¢i slohové problematiky. Jde ov§em casto o texty nasilné, ne-
motivujici, nezajimavé ani tematicky a navic ptehusténé sledovanymi jazykovymi
jevy. Zcela negativné pak hodnotime ucebnice, které vychozich textt vyuzivaji
minimdlné a pti vykladu uciva, at uz se jednd o ucivo jazykové vychovy ¢i komu-
nika¢ni a slohové vychovy, vychdzeji z definic nebo ,,pfehlednych® tabulek.?

Ctenatskou gramotnost je nutno pozorné vnimat také v platném eském kol-
ském kurikulu, kde je ,u¢ivo® porozuméni textu fazeno autory RVP ZV do jedné

1 Vychéazime z vysledkd, které jsou v rimci méfeni ¢tenafské gramotnosti mezindrodnimi
vyzkumy pro stav primarniho vzdélavani k dispozici, tj. z vyzkumu PIRLS 2001 (CR
se zucastnila). Uvédomujeme si fakt, ze dal$i méfeni probéhlo roce 2006 (bez ucasti
CR) a plédnuje se pro r. 2011 (probihé od bfezna 2010).

2 Takto je koncipovéna napiiklad ucebnice ceského jazyka pro 6. ro¢nik ZS nakladatel-
stvi Tobi4s. Vysledky textové analyzy viz METELKOVA SVOBODOVA, R. Ctendi'skd
gramotnost z lingvodidaktického hlediska. 1. vyd. Ostrava: Repronis, 2008, s. 161-170.
ISBN 978-80-7368-653-6.
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ze tii slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura,’ a to do komunikaéni
a slohové vychovy. Z toho divodu bychom se logicky méli zamérit predevs$im na
tuto slozku predmétu. Avsak zohlednime-li pozndmku z obecné charakteristiky
vzdélavaciho oboru, kde autofi RVP ZV vyzaduji komplexni charakter vyuky
Cestiny,* nelze zbyvajici dvé slozky predmétu, tj. literarni a jazykovou vychovu,
pominout,. Zkvalitiiovani ¢tenaiskych dovednosti by tedy mélo podle naseho
nazoru mit misto ve vSech trech slozkach predmétu, jelikoZ - jak bylo objasnéno
drive - se jedna o kompetenci vyuzivanou a hlavné nezbytnou ve vSech ostatnich
vzdélavacich oblastech a nasledné v dal$im Zivoté zakda.

Vyvozeni potfebnych diisledk a zavért pro ¢eskou pedagogickou praxi proto
vidime jako nadmiru nutné. Na zakladé vsech predeslych uvedenych argumen-
ta vyplyvajicich z rozsahlych mezindrodnich $etfeni jsme nabyli pfesvédcent, Ze
komplexni pfistup k vyuce ¢estiny je zcela bez vyjimek nutné ,vyzadovat® také od
tviircth novych ucebnic materského jazyka. Stale se vSak jesté setkdvame s uceb-
nicemi nové vzniklymi a ignorujicimi princip komplexnosti ¢i komunikaéni pfi-
stup.’ Jejich jazykova a slohova ¢ast jsou od sebe oddéleny a vztahy mezi obéma
vychovami, tj. komunika¢ni a slohovou vychovou a jazykovou vychovou, nejsou
propracovany ¢i dokonce tematicky néjak stmeleny.

V souvislosti s vyuzivanim uméleckych text v ramci jazykové, komunika¢ni
a slohové vychovy je zapotiebi dodat, Ze se nejednd pouze o naplnéni principu
komplexnosti, ¢imz je Zakiim umoznéno ucelené a celistvé nahlizeni na matetsky
jazyk a uvédoméni si vSech potiebnych souvislosti.® Stranou by nemél také stat
neméné dulezity aspekt, a to umoznéni zamérného, av$ak nendsilného a cileného
vedeni ke ¢tenarstvi. Pravé takovéto kvalifikované vedeni ptsobi na Zédka vychov-
né a mélo by byt zarukou pozvolného a postupného navyku zak ¢ist. Jediné tak
muze byt skolni literarni vychova efektivni a vytvareni kladného vztahu zaka
k ¢etbé prinosné také v rdmci zdokonalovani ¢tenarskych kompetenci.

Ve spojeni se ¢tenarskou gramotnosti si uvédomujeme pottebu postupného
budovani ¢tendfskych kompetenci tak, aby Zaci byli pripraveni vnimat text uce-
lené a ¢tenafsky jej prozit, tzn. musi nasledovat interpretace a hodnoceni, které
je vSak ptimo zavislé na zkusenostech zaki s ¢etbou. Je samoziejmé, ze ¢tenarska
kompetence jednotlivych zaka se lisi a je pfimo zavisld na jejich véku, Zivotnich
zku$enostech, jejich osobnosti, kterd se teprve utvari, potfebach a vkusu aj. Vy-
ucujici matet$tiny tudiz maji za kol jeji postupné budovani. Plné si uvédomu-
3 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : VUP, 2004, s. 12.

4  tamtéz )

5 Blize viz SVOBODOVA, J. Jazykovd specifika skolské komunikace a vyuka matefstiny.
Ostrava : PAF OU, 2000, s. 102-104. ISBN 80-7042-175-4. . )

V souladu s tim jsou také stanoviska J. Sindelafové. Srov. napt. SINDELAROVA, J. Vy-
uziti literarnich predloh pti vyuce jazykové slozky na sttednich skolach v soucasnosti.
In: sbornik z mezindr. semindfe Vyuka ndrodni literatury v meziptedmétovych vztazich.
Usti nad Labem 2006, s. 53-57. ISBN 80-7044-767-2.
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jeme, Ze tento proces je dlouhodoby a neni naprosto mozné jej ukoncit v ramci
povinné $kolni dochazky. Nehodlame se blize vénovat problematice didaktické
interpretace textu, kterou povazujeme predevs$im za napln samotné literarni vy-
chovy, naznacujeme vak, Ze také autofi uéebnicovych textd mohou napomahat
budovani ¢tenarskych kompetenci zakt zdkladni $koly zptisobem vys$e popiso-
vanym.

Prezentaci vSech uvedenych skute¢nosti a myslenek povazujeme za nutnou
pro nasledné pochopeni podstaty nami predlozeného projektu. Ten byl piihldsen
do nové zavedené soutéze v oblasti podpory grantovych projektt specifického
vyzkumu v okruzich, ve kterych méd Ostravskd univerzita (dale jen OU) akre-
ditované doktorské a magisterské studijni programy. Projekt byl zpracovan na
zakladé cilené spoluprace obou drive zminénych kateder Pedagogické fakulty
OU. Zna¢ény pfinos shledavame také v intenzivnim zapojeni studentt do tymové
vyzkumné a vyvojové ¢innosti a posileni tviiréi ¢innosti studentt v oblasti vy-
zkumu.

Vzhledem k finan¢nim moznostem predklddaného projektu se hodlame za-
méfit predevsim na vyzkum aktudlni situace v 1. az 5. roéniku ZS v Moravsko-
slezském kraji. Predpokladame, Ze navrhovany projekt bude vychazet z kvan-
titativné orientovaného vyzkumu a bude roz¢lenén do nékolika na sebe uzce
navazujicich fazi. Nejprve prostfednictvim rozeslanych dotaznikd zmapujeme si-
tuaci v pedagogické praxi s cilem zjistit ¢etnost uziti u¢ebnic ¢estiny jednotlivych
nakladatelstvi k vyuce matefského jazyka na 1. stupni zékladnich $kol. Nasledné
s pomoci student provedeme monitorovani vychovné-vzdélavaciho procesu
(pouze vyucovani ¢eského jazyka a literatury) a prostfednictvim zdznamovych
archti a tabulek ¢etnosti zaznamename vyuzivani u¢ebnice v jednotlivych fazich
vyuéovaci hodiny ¢eského jazyka. Zaméfime se také na typ provadénych ¢innos-
ti, ¢imz ziskdme prehled o didaktickém zaméru zucastnénych uciteltl a zptisobu
jejich prace s u¢ebnici s ohledem na rozvoj ¢tenar'ské gramotnosti vyuc¢ovanych
zaka.

V navazujici vyzkumné fazi budou podrobeny dukladné textové analyze ne-
juzivanéj$i ucebnice Cestiny 1. stupné zékladnich $kol v Moravskoslezském kraji.
Tato analyza bude sledovat Cetnost vyskytu jednotlivych ukolt a zadani vyuzitel-
nych ke zkvalitnovani ¢tenafské gramotnosti v ramci vyuky matet$tiny. Hodno-
cena bude také kvalita a kvantita vychozich textd v u¢ebnicich a moznosti prace
s nimi, ktera vede ke zdokonalovani ¢tenarskych kompetenci zaku 1. stupné za-
kladni skoly (jazykova vychova, komunika¢ni a slohovéd vychova budou upred-
nostnény). Nasim cilem bude predevsim sledovat kvalitu uc¢ebnic ¢eského jazyka
1. stupné ZS uditeli nejéastéji uzivanych, zjistit tedy, jaké typy tiloh zkoumané
ucebnice obsahuji a které kvality ¢tenafské gramotnosti rozvijeji. RozliSovat bu-
deme predev$im nasledujici polozky: vyhledavani uréitych informaci, interpreta-
ci a integraci mys$lenek, vyvozovani pfimych zavért a hodnoceni obsahu textu.
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Dale zamyslime sledovat aktudlnost ucebnic z hlediska kurikuldrnich poza-
davki a mezioborovych didaktik, tj. didaktiky primdarniho vzdélavani a didaktiky
Cestiny, které vidime jako nadmiru potfebné a nosné. Tento thel pohledu dosud
v ramci vyzkumu ceskych uéebnic postraddme a jeho pfinos shleddvame nejen
pro pedagogickou praxi primdrniho vzdélavani, ale i pro vzdélavani budoucich
uciteld, tj. tercidlni vzdélavani. Z toho dvodu se zaméfime na vytvoreni kritérii
a evaluacnich nastrojt. Ty budou snadno aplikovatelné a vyuzitelné stavajicimi
i budoucimi uéiteli v praxi.

Vérime, ze ziskany projekt studentské grantové soutéze bude prinosny jak
pro zucastnéné studenty, tak pro zangazované akademické pracovniky. VSechny
dosazené zavéry a vysledky budou nasledné vyuzity pti vzdélavani budoucich
uciteld v ramci vyuky didaktiky cestiny a didaktiky primarniho vzdéldvani na
OU. Planovany je dile vznik monografie, ktera by méla se zavéry uskute¢néného
grantu seznamit takeé $ir$i pedagogickou verejnost.
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Resumé

THE LITERACY CONCEPT OF THE MOTHER TONGUE EDUCATION
IN PRIMARY SCHOOL TEACHER TRAINING

The literacy of primary school pupils and their development is one of the ac-
tual problems of the contemporary Czech education system. Finding new paths
to improve reading skills employed both educational theory and practice and
school. The process of developing literacy skills of Czech pupils, we consider it
important to focus on a key aspect of education in preparing future teachers.

We understand the urgency of the issue and the fact that the issue in relation to
the training needs of students in all aspects and in all areas needs targeted and also
systematic support. The importance of this issue shows, according to the results
of Czech students in large international studies focusing on education PIRLS and
PISA, the shortage of teaching materials and methods and lack of a functional
system of teacher education in practice.

The literacy must be viewed in relation to the current Czech school curricu-
lum, where the understanding the text belongs to one of the three components
of the Czech language and literature education; to the style and communication
education. Therefore, logically, we should focus primarily on this component of
the course. However, when taking into account the remark on general character-
istics of the educational field, where the authors of FEP require complex nature of
teaching Czech, the other two components of the subject - literary and linguistic
education - should not be ignored.

The inference of the necessary conclusions and implications for educational
practice in Czech therefore seem to be important. Based on these arguments,
resulting from extensive international research, we took the view that there is
a need for comprehensive approach to learning Czech and this is also required
for the new textbooks of mother tongue. However, we still meet with the recently
published textbooks that ignore the principle of complexity and communica-
tion aspect. The parts considering language and style are separated from each
other and the relationship between education, namely communication and style
education and language education, are not refined or even thematically linked.

We should also take into account the deliberate but natural guiding to reading.
Exactly, only the qualified guidance educates the pupils and guarantees gradual
progress in their reading habits. Only then the school literary education can be-
come effective, just like the creating of positive pupils’ attitude towards reading
can improve their reading skills.

At the beginning of 2010 the authoresses of this paper presented a project
that was logged into the newly introduced competition supporting the specific
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SKOLSKE KONTEXTY UCENIA SA CITAT:

Jaroslava MAGULOVA

Tvrdenie, Ze ,,na primérnom stupni ZS sa deti ucia (resp. maju sa ucit) &itat*,
je rutinne zname a véeobecne akceptované i napriek zna¢ne ideovo hektickej
pedagogickej teérii a praxi. V zmysle vzdelavacej tradicie, a nadvazne na u aj
vo vzdelavacej perspektive ide o tvrdenie zastavané a udrziavané vo vedomi pe-
dagogickej komunity. Za poslednych niekolko rokov sa zna¢ne rozvinula odbor-
na diskusia na tému Citatelskej gramotnosti, $pecificky ¢itania s porozumenim
a jeho ucenia. V prevaznej miere ide vSak o vyslovovanie toho, akd vyuc¢ba ma
byt, v ovela mensej miere byva upresniované, o mé byt objektom ucenia deti, ¢ize
vzdelavacim obsahom. Av$ak viac-menej iplne absentuje reflexia toho a diskusia
o tom, aka je siicasna - v §kole realna - vyucba ¢itania a praca s textom vo-
bec. Ak sa nejaka diskusia vyskytne, v prevaznej miere len zachytava ¢iastkové
problémy, neraz vytrhnuté z vyuc¢bového kontextu. V tom hor§om pripade méze
ist o nepodlozené, ¢asto prekonané sudy o skolskom ¢itani v mysleni nielen od-
bornej verejnosti. Kedze sme mali moznost dlhodobo participovat v $kolskej vy-
ucbe, povazovali sme za vhodnu prileZitost vyuzit a poskytnut ziskané poznanie
o $kolskom ¢itani. Chceme tak nastavit zrkadlo toho, aka je realna kazdodenna
Skolska praca s textami a ¢itanie v ramci nej. Zmysel nastavenia tohto zrkadla
vidime v poskytnuti istych vychodisk ako konceptualnej pomoci pedagégom (te-
oretikom i praktikom) v sti¢asnej spletitej i zahmlenej situdcii tvorby skolskych
vzdelévacich programov. Narazame tu na zna¢ne redukované obsahovo-tematic-
ké vychodiska pre projektovanie a realizaciu ucenia ¢itania na primarnom stupni
Z8, ktoré pedagégom poskytuje Statny vzdeldvaci program ISCED 1. Zastavame
totiz ndzor, ze poznanie vzdelavacej praxe - tu $kolskych ¢itacich praktik - utva-
ra istd ,vyucbovu platformu® (poznanie o Skolskej praci s textami), otvorent pre
inovativne didaktické pristupy v rozvoji ¢itatelskej gramotnosti. Toto poznanie
moze vyrazne napomdct porozumeniu sicasnej $kolskej vyucbe ¢itania a nad-
vazne zefektivnit, skvalitnit jej ,programovanie® i samotnu realizaciu. V uvede-
nom postoji sa snazime vyhnat riskantnému stavaniu vyuc¢by na neistych, neraz
»vzdusnych® pilieroch, ale pokracovat na zakladoch vyudovania, ktoré tu uz su
a ktoré v Ziadnom pripade nemozno povazovat vzdy za prekonané.

Ako sme uz nazna¢ili, uvadzané poznanie o Skolskom ¢itani a uéenti je ¢ias-
tkovym vystupom vyskumnej studie, kde sme vyuzili etnograficky pristup peda-

1 Prispevok je sucastou rieSenia projektu KEGA 3/7035/09: Konceptudlna a metodicka
podpora tvorby $kolskych vzdeldvacich programov.
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gogického vyskumu s aplikdciou dlhodobého - roéného participa¢ného pozoro-
vania beznej Skolskej vyucby (Magulovd, 2009). Vyucbovt pracu s textom sme
pozorovali v 3. ro¢niku ZS. Zucastiiovali sme sa na vyucovacich hodinéch tych
predmetov, v ramci ktorych téastnici (ucitelka a deti) pouzivali textovy material.
Predmetom nasho zdujmu boli hodiny predmetov: slovensky jazyk a literatiira
(hodiny slovenciny, literdrnej vychovy/¢itania, slohu), matematika, vlastiveda, pri-
rodoveda. Vyucbu sme navstevovali dvakrat do tyzdna, CiZe na jeden predmet
pripadali 1-2 pozorované hodiny tyzdenne. Nasledujuci text poskytuje odpove-
de na vyskumné otazky: V akych situaénych kontextoch (prace s textom) deti
v §kole ¢itali/mali c¢itat a aka bola povaha ucenia ¢itania? Aky dizajn nadobu-
dali jednotlivé vyucovacie predmety v ddsledku zauZivanych citacich praktik?
V akych ,textovych rovinach - kontextoch“ deti vo vyucbe ¢itali?

Mnohonasobne opakovanymi navratmi na vyucovacie hodiny sme sa pre-
svied¢ali o tom, Ze na kazdej z pozorovanych hodin predmetov slovencina, ¢ita-
nie, sloh, matematika, vlastiveda a prirodoveda prebiehala vyucba ako sled opa-
kujucich sa, viac-menej stereotypnych situa¢nych kontextov prace so Skolskymi
textami. Na zdklade pozorovani i vlastnej pedagogickej skusenosti odvazujeme
sa Skolu a jej vyucbu oznacit ako ,,svet $pecifickych $kolskych textov a réznych
praktik narabania s nimi“. Skola si utvéra a udrzuje svoju textovt kultdru, kul-
tru prace s textami a ¢itania, sledujic napltianie svojich (nielen) kurikuldrnych
cielov. Pre zabezepecnie chodu tohto zloZitého mechanizmu dieta si ma tato kul-
taru osvojovat a osvojit. Mozno to znie nedéveryhodne, ale v podstatnej miere
ide o zamery skryté - implicitné. Vyslovené tvrdenie sa pokusime vysvetlit.

Ak sa pohybujeme v pedagogickej realite 3. ro¢nika, zistujeme, ze ucitelka
systematicky, zdmerne a vedome (explicitne) md sledovat a vlastne aj sleduje
osvojovanie istych praktik prace s textom na hodinach ¢itania/literdrnej vychovy
a na hodindch slohu. Mozno povedat, Ze praca s textom je tu procesom, ktory je
ucastnikmi (minimalne ucitelkou) reflektovany, kedZe texty a narabanie s nimi
st v istej podobe zakomponované vo vzdeldvacich obsahoch a cieloch. Citané
st texty, ktoré vo vyucbe maji oznacenia: ucivo, (hlavny) clanok, vychodiskovy
text. Nezainteresovanému vSak moze uniknut, Ze tieto texty a praca s nimi je len
vysekom zo $kolskych praktik nardbania s textami. U¢itelka a deti pracuju totiz
aj so spektrom dalsich textov, ktoré su sice sekundarne, ale praca s nimi podmie-
fiuje chod vyueby a napokon i naplnanie vzdelavacich cielov. Konkrétne mame
na mysli texty instrukcii/tiloh/otdzok a dalsich prilezitostnych tzv. pomocnych
textov. Teda, deti st vo vyucbe implicitne vedené k osvojovaniu istych stratégii
prace aj s tymito textami. Ak sa presunieme na ostatné hodiny (matematika, pri-
rodoveda, vlastiveda), implicitnost osvojovania préce s textami je eSte vyraznej-
$ia, kedZe s vynimkou niektorych poziadaviek (napr. cielené osvojenie zrucnosti
»Citat z mapy®), ucenie sa Citat texty tychto predmetov je skryté, nereflektované,
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¢i dokonca tabu (napr. ucitelka sice nesystematicky reflektovala nevhodné Citanie
deti, avsak odkazovala na hodiny (itania: ,,necitas doma’; ,,musime na hodindch
Citania viac ¢itat™). Ulenie sa s textami pracovat, a teda aj itat, ucitelky (napo-
kon i $irsia pedagogicka ¢i laickd verejnost) stale vysuvaju len na hodiny ¢itania/
literdrnej vychovy.

Kazdy situa¢ny kontext prace s textom bol vo vyucbe komplexom zdmerne
vyberanych a realizovanych tlohovych situdcii, ktoré boli primarne ur¢ované
ucitelkinymi didaktickymi stratégiami. Na pozadi didaktickych stratégii v rimci
véetkych pozorovanych predmetov deti boli denne vtahované do roznych situ-
a¢nych kontextov prace s textom a ocitali sa v ulohovych situaciach, ktorych
funkénou sucastou — podmieniujiicim nastrojom rieSenia tuloh - bol proces
¢itania. V zaujme napliania formélneho kurikula ucitelka opakovane od deti
pozadovala rozne praktiky s textami a v ramci nich realizovat ,,$kolské druhy*
¢itania. Skolské texty a ich ¢itanie tak nadobudali $pecifické vyznamy v rdmci
situa¢nych kontextov, ktorych boli sic¢astou. Deti tak opakovane a pravidelne
nadobudali skasenosti so $kolskymi textami a ich funkénym ¢itanim. V sd-
lade s Krykorkovou (2008, s. 143) mozno tieto kontexty a konkrétne ulohové
situdcie povazovat za klu¢ové premenné v procese uéenia deti a v rozvijani ich
poznania, a to nielen poznania formélneho kurikula, ale aj kurikula skrytého, ¢o
sme naznacili uz vys$ie. Opakovanie proceddr prace s textami a ¢itania umoz-
novalo detom postupy zautomatizovat a zaroven explicitne alebo implicitne,
»v akcii‘, nadobudat isté poznanie o $kolskych textoch a ich ¢itani. Situa¢né
kontexty préce s textom sa tak stavali ¢asopriestorom ,,implicitného a explicitné-
ho osvojovania“ $kolskych druhov ¢itania v zmysle ich pod6b a vyznamov, ktoré
vo vyuc¢be nadobudali.

Proces implicitného osvojovania ¢itania malo povahu neuvedomovaného,
niekedy oznac¢ovaného ako spontanneho uéenia?. Mozno hovorit o kontextuali-
zovanom uceni deti (tamtiez), ¢ize o uceni sa praktikam a ich vyznamom v kon-
textoch, v ktorych mali byt ,,uc¢iacim sa diefatom® skor ¢i neskor aj pouzivané.
A prave preto si ich malo dieta osvojit. Tento proces prebiehal permanentne na
hodinach matematiky, vlastivedy, prirodovedy, slovenského jazyka. Avsak impli-
citné ucenie sa ¢itat prebiehalo popri explicitnom aj na hodinach ¢itania/literdr-
nej vychovy, kde konkrétnymi situa¢nymi kontextami ¢itania boli: ¢itanie zadani
uloh, otazok, instrukcii, kedy uditelka nesledovala osvojovanie si prace s tymito
druhmi textov. Praca s nimi bola v sluzbdch ¢itania ,,hlavného textu® - cldnku/
uciva, pricom deti si mali osvojovat ¢itanie ¢itanim cldnku/uciva. Analogicky ako
2 Tkedje ucenie ¢itaniu implicitné, ¢iZe nie je pozadované formalnym kurikulom, spéja

sa s porozumenim jeho tcelu a vyznamu, napriklad: ucitelka v prvom roéniku detfom

musi opakovane, vyCerpdvajiico opisovat a vysvetlovat, ,,ze dieta md pozerat'v Slabikdri do
textu a byt pritom ticho, ked'niekto druhy nahlas ¢ita, zdrover md dieta vediet pokracovat

v Citand, iZe viastne si md tiez Citat, ale stibezne a potichu. Opisané poziadavky nie st

viak zakotvené v $kolskom kurikule, dieta si vak isté ¢itacie praktiky osvojuje.

285



uvadza Kudera (2005, s. 350-353), ¢itanie deti v 3. ro¢niku sa dostava do ,vys-
Sieho levelu®, kedy deti vyuzivaja ¢itanie v $irSom spektre $kolskych ¢innosti,
kedZe mnozstvo ,itatelskych praktik na hodinach sa rychlo rozsiruje’. Citanie
pozadované od deti je ¢oraz viac spajané s nutnostou porozumiet a ¢oraz expli-
citnej$ou sa stava funk¢nost ¢itania pri plneni skolskych tloh. Zaujimavé zistenia
prinasa Viktorova (2005, s. 467), ktora u deti zistuje efekty rastu $kolskych pozia-
daviek (¢oraz viac je pozadovany ,aktivnej$i pristup k textu®) na ¢itatelstvo deti,
ktoré podla nej ,,nielenze sa nesnazia ¢itat, ale niektoré ¢itanie opustaju”. Zrejme
by bolo vhodné hibsie sa zaoberat tymto fenoménom vyucby a jeho dopadom na
Citanie a cCitatelstvo jednotlivych deti a zodpovedat tak otdzku, ¢i skutoéne moze
mat vyucba aj takyto formativny vplyv na vyvin dietata.

Proces explicitného ucenia ¢itat, ktory bol uvedomovany (nielen uditelkou,
ale spravidla aj detmi i rodi¢mi), prebiehal viac-menej len v ramci hodin predme-
tu citanie/literdrna vychova, kedze tato poziadavka vyplyvala z formalneho kuri-
kula. Navyse z vyucbovych stratégii i z osobnych rozhovorov s ucitelkou vyply-
nulo, ze ucitelka vlastne ani nepocitala s tym, ze by hodiny ostatnych predmetov
mobhli byt priestorom explicitného nacviku stratégii ¢itania. Z tejto skutocnosti
vyplyva vyznamné tvrdenie, Ze deti su systematicky a vedome vedené viac-menej
len k ¢itaniu literdrno-umeleckych textov, ¢o zrejme nie je postacujice vzhladom
na ovela $ir$ie spektrum kultirnych textov.

V Tabulke 1 uvddzame identifikované situa¢né kontexty ¢itania a jeho poten-
ciondlneho ucenia, so sticasnou diferencidciou podla predmetov, ktorych boli
stcastou. Bliz$ie oboznamenie s kontextami poskytuje povodna studia (Magu-
lova, 2009).

Tabulka 1 Situa¢né kontexty prace s textom na hodinach predmetov: slovencina,
matematika, Citanie, sloh, viastiveda a prirodoveda.

vyucovaci predmet

situa¢né kontexty prace s textom SLJ C/SLOH M V/P

preberanie nového uciva (¢lanku, textu)

(ustne a pisomné) riesenie tloh a cviceni

zapisovanie poznamok do zositov - X -

kontrola domacej ulohy X - X -
skuganie ¢itania - X - -
skd$anie (matematickych) slovnych tloh - - X -
¢itanie z knihy - X - -

3 Vychadzame z porovnania situdcie v 3. ro¢niku s inymi na primarnom stupni. V 3.
ro¢niku evidentne vyraznejsie rastie pocet textov, spektrum ich druhov i naro¢nost.
Obdobna situdcia nastdva vstupom deti do 5. ro¢nika. Tieto tvrdenia si vysledkom
reflexie pedagogickej praxe realizovanej nielen v rdmci vyskumného $etrenia, ale aj
v priebehu osobného pedagogického posobenia.
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Specifickym situa¢nym kontextom bolo preberanie nového uciva (clanku),
v ramci ktorého prebiehal proces explicitnej vyucby ¢itania v sulade s formalnym
kurikulom (hodiny ¢itania/literdrnej vychovy) a zaroven proces implicitného uce-
nia ¢itania (preberanie nového uciva na hodinach viastivedy a prirodovedy, nie-
kedy na hodinach slohu a slovenciny). V obidvoch pripadoch byval text - ¢lanok
oznacovany aj ako ucivo. Av$ak ¢itanie bolo vyuzivané s inymi vyznamami. Na
hodinach ¢itania/literdrnej vychovy bolo ¢itanie vlastne preberanim nového uci-
va, preto ho mozno oznacit ako ,¢itanie pre ¢itanie® Na hodinach prirodovedy
a vlastivedy (itanie sluzilo ako nastroj preberania nového uciva, kedze kontext
preberania nového uciva zahrnal $irsie spektrum ¢innosti. Objektom ucenia bol
predmetny obsah, nie praca s textom. Tato poznamku uvadzame in$pirujic sa
francuzskym vzdeldvacim programom pre primdrne vzdelavanie, podla ktorého
ma byt systematickou stic¢astou vyucby aj osvojovanie si prace s textami, ktoré st
pre dané predmety (transformované z vednych odborov) $pecifické a ktorymi je
v ramci nich odborny diskurz realizovany.

K uvedenym situaénym kontextom treba este doplnit dalsi $pecificky kontext
prace s textom na hodinach, ktory vsak bol vo vyucbe ,,skrytym® I$lo o kontexty
pisania diktdtov, pisomiek z vlastivedy a prirodovedy, cviceni na zndmku zo sloven-
Ciny, pisomnych prdc z matematiky, ktoré mozno vSeobecne oznacit ako situdcie
»pisomného skusania deti®. Spominame ich len okrajovo, kedZe boli vo vyucbe
ojedinelé. V tychto kontextoch deti mali pracovat samostatne, takze ucitelkine
indtrukcie i riadenie boli minimalizované (ucitelka alebo dieta rozdalo ,,pisomko-
vé“ alebo ,,diktdtové zosity; ulitelka zadala tilohu alebo Citala diktdt a deti mali
plnit urcené pozZiadavky). Mozno len uvazovat, Ze pri pisomnom skdsani deti rea-
lizovali tiché samostatné Citanie textov, ktoré podmienovalo realizaciu tuloh/
cviceni. Deti mali samostatne (v skrytosti) realizovat ¢itanie analogickych textov,
ako byvalo zvykom v kontexte spolocného robenia cviceni &i spoloéného rieSenia
matematickych slovnych iloh.

Vzhladom na limitovanu dizku participacie v teréne (1 $kolsky rok) nebo-
lo mozné komplexne, a teda zmysluplne zachytit ,,proces kontextualizovaného
udenia deti“ uvadzanym praktikdm prace s textom a ¢itaniu. To by si ziadalo ap-
likdciu longitudinalneho vyskumu (napriklad od vstupu deti do zakladnej skoly),
ktory by umoznil odhalit a vysvetlit mechanizmy, akymi si deti $kolské praktiky

4V 3. ro¢niku bolo zauzivané minimalizovat pisomné formy ,,skasania“ deti, napokon
i poziadavky oficidlnych dokumentov pisant modalitu limituju. Situdcia vo vyssich
ro¢nikoch sa viak diametralne meni. Otazkou je, ¢i je dieta systematicky a kontinudlne
vedené k uvedomelému ¢itaniu aj pri plneni takychto Skolskych poziadaviek a ¢i ucitelia
nepredpokladaju, Ze ide o samozrejmu schopnost deti, ktort si nemusia osvojovat. Za-
stavame ndzor, Ze takyto postoj je scestny. Argumentom mdzu byt Gvahy o dspe$nych
rie$iteloch v rdmci medzindrodnych testovani PIRLS a PISA (predovsetkym Finsko),
u ktorych sa ako jeden z podmienujucich faktorov ukazuje schopnost uvedomelo
pracovat s textami roznych Zanrov, tu s dorazom na ¢itanie lohovych zadani.
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s textami a ich ¢itanie ako nastroj postupne osvojuji. Tieto mozno preto oznacit
ako Skolské konstrukty (i ked isto by sme k nim nasli ekvivalenty v mimoskol-
skych kultdrnych kontextoch)®. V medziach tejto stadie bolo mozné zachytenie
»daného stavu’, ¢ize sucasnych podob, vyznamov a kontextov skolského ¢itania,
ktoré deti uz rutinne realizuja pod uditelkinym riadenim.

Z Tabulky 1 mozno dedukovat, ze od deti bolo poZadované ¢itanie v ramci
roznych ,didaktickych metéd vyucovacich hodin“ (Skalkova, 2007): spristup-
novanie a osvojovanie nového poznania; opakovanie vedomosti a precvi¢ovanie
zru¢nosti; diagnostikovanie poznania a zru¢nosti. V ramci v8etkych vyucovacich
predmetov deti pouzivali ¢itanie v kontexte ,,spristupriovania a osvojovania no-
vého poznania (uciva) tiez v kontexte ,,opakovania a precvi¢ovania vedomosti
a zru¢nosti®. V ostatnych pripadoch boli situa¢né kontexty ¢itania $pecifické pre
ten-ktory predmet (napriklad skiisanie ¢itania len pre predmet ¢itanie).

Ak si v§imame textové praktiky s kli¢ovym procesom - ¢itanim, v ramci
jednotlivych predmetov nadobudali isté $pecifika. Tie sa podielali na vytvarani
a udrziavani akéhosi dizajnu hodin jednotlivych predmetov. Na zaklade zisteni
mozno uvazovat o nasledovnych dizajnoch:

a) Hodiny slovenciny ako ,,hodiny cvi¢eni®. Pre hodiny slovenciny bola

typicka (a vlastne realizovana ako jedind) praca s textom — robenie cviceni
v uebnici alebo v pracovnom zosite. Ci uz ako preberanie nového uciva
alebo ako precvi¢ovanie uciva. Napokon aj proces skusania a hodnotenia
deti prebiehal prostrednictvom realizacie cvi¢eni. Takato podoba hodin
detfom umoziovala permanentné skiisenosti s textami, s ¢itanim a napokon
aj s rieSenim ,, slovencinovych“ (jazykovych) cvicen.

b) Hodiny ¢itania ako ,,hodiny dankov“. Cldnok plnil funkciu vychodisko-
vého, takpovediac hlavného textu. Prdca s cldnkom byvala vyznamovym
i formalnym jadrom hodiny, ¢lanok bol pritom novym ucivom, ktoré sa deti
mali doma ucit ¢itat. K ¢lanku sa viazali dalsie praktiky: cvicenia v pracov-
nom zosite, rozhovory, zdpisy do zositov. Citanie ¢ldnkov bolo napokon aj
diagnostikované. Od deti bolo pozadované participovat na skolskom ¢itani
¢lankov a tiez pozadované ich ,,domdece ¢itanie®. Napokon deti (s radostou)
realizovali ,,diagnostické® citanie na zndmku. Deti si tak osvojovali rozne
funk¢éné podoby skolského ¢itania ¢lankov.

c) Hodiny slohu ako ,,hodiny ¢lankov a cvic¢eni. Hodiny slohu boli poni-
mané ako predmet na ,pomedzi“ hodin slovenciny a ¢itania nielen podla
oficialneho kurikula, ale aj v sllade s uéitelkinym implicitnym kurikulom.
Na hodine slohu ucitelka s detmi vzdy preberala ucivo, ktoré bolo tvorené
¢lankom a saborom pripojenych cvi¢eni. O uceni sa deti ¢itat mozno teda

5  Aspon pri porovnavani v ramci ro¢nikov sa nam opakovane potvrdilo, Ze praca s textom
a pouzivanie ¢itania ako nastroja (v zmysle, v akom sme ho skimali v tejto studii) je
do istej miery analogicka, ale zdroven sa postupne vyvija.
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pojednavat sucasne z perspektivy slovenciny a ¢itania. Vyucba ukazovala,
ze na hodinach slohu bolo ¢itanie ako proces porozumenia textom inici-
ované v najvacsej miere. Proces ¢itania s porozumenim bol zabezpecovany
dekédovanim textu a $irokym spektrom pripojenych tloh, ktoré byvali
spravidla véetky realizované.

d) Hodiny vlastivedy a prirodovedy ako ,,hodiny rozpravania“. V ramci
uvedenych predmetov ucitelka iniciovala vo vy$sej miere a v réznych
tazach hodin spolocné rozhovory alebo rozprdvanie. Tieto diskurzivne
praktiky sa prelinali s ¢itanim textu uciva, ktory bol pre ne obsahovo -
tematickym vychodiskom. Tak, ako na hodinach ¢itania, i v ramci hodin
vlastivedy a prirodovedy deti mali moznost v podstatnej miere osvojovat
si Skolské citanie suvislych textov - textov uciv. Mozno tvrdit, Ze v ramci
medzipredmetového porovnania na hodinach vlastivedy a prirodovedy
deti boli ic¢astné najfrekventovanejsieho ,,prepajania“ hovoreného diskurzu
(ucitelky a deti) s diskurzom pisanym (texty uciv).

Napokon spomenieme ¢itanie v inak ponimanych vyucbovych kontextoch,
ktoré nie su situacné, ale textové. Inak povedané, identifikovali sme textové ro-
viny, v ramci ktorych uditelka iniciovala a deti realizovali rézne Citacie praktiky.
Tieto roviny boli dané povahou a funkciou ¢itanych textov, ¢ize urcujica tu bola
viazba metatextu k vychodiskovému/hlavnému textu: metatext indikoval, aka
procediru bolo treba previest s vychodiskovym textom. MoZno zovSeobecnit, Ze
v nadpredmetovej a v nadkontextovej urovni, bolo detom umoznované osvojovat
si a realizovat Citatelské praktiky v dvoch rovinach:

1. Metatextova rovina, ktord mozno oznadit ako ,,pripravna“ vo vztahu

k praci s hlavaym - vychodiskovym textom. Tato rovina mala povahu
»metatrovne prace s textom, ktorej klu¢ovymi bolo u¢itelkino iniciovanie
deti a podavanie in$trukcii k praci s textom. Konkrétnymi ¢innostami
tejto roviny bolo ¢itanie (metatextu: zadania tilohy/cvicenia, otdzky) alebo
rozprdvanie si o tom, o treba s inym textom robit. Mozno povedat, ze medzi
ulitelkou a detmi prebiehala , komunikacia o praci s vychodiskovym
textom®, s funkénym vyuzitim metatextu. Vo vztahu k ¢itaniu mozno
povedat, Ze v tejto rovine sa odvijali rézne praktiky ,,pred ¢itanim textu®
(Giasson, 2008; Gavora, 2003).

2. Textova rovina, ktord mozno oznacit ako ,realiza¢nu® Bola realizdciou
pozadovanej prace s textami ¢ldnkov/uciv alebo so vstupnymi textami
cvic¢eni/tloh. Poziadavky na pracu s textom ur¢oval metatext. V textovej
rovine deti plnili ulohy typu: citanie, opisovanie, vypisovanie, rozprévanie
podla textu, vyrieSenie slovnej tilohy a iné. Mozno povedat, Ze tu prebiehala
»komunikacia aktérov s vychodiskovym textom"“ (v zmysle: citame, co
tam mdme napisané; vysvetlujeme, o to znamend; rozprdvame, o je v texte;
hladdme slovd, ktoré treba doplnit; a dalsie).
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Tematické smerovanie prispevku sme volili s ambiciou posilnit pedagogicku
reflexiu Skolského ¢itania a $pecificky krystalizovat ¢itanie ako transdisciplindrny
problém praktickej vyucby. Preto difame, Ze sme prispeli k formovaniu pedago-
gického vedomia o Skolskom ¢itani a ze sme zdroven poskytli isté koncepéné vy-
chodiskad pre tvorbu $kolského vzdelavacieho programu a napokon i pre konkrét-
nu vyucbu. V koneénom désledku nemozno opomentit, ze prispevok ponimame
ako zdroj inspiracii a podnetov k dal$im cestdm relevantnych a zmysluplnych
vyskumov, ktoré by predstavovali ,,reakcie” na pedagogicku prax a nasledne po-
skytovali poznanie pre zavadzanie efektivnych aplikacii.
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Resumé
THE SCHOOL CONTEXTS OF LEARNING TO READ

The topic of the contribution is the issue of reading in the context of school
education in the 3 year of standard elementary school. In the contribution, we
present a part of findings from the research of school education with applica-
tion of ethnographic approach. We have realised a long-term research with the
application of non-structured observation as the principal method during the
one school year. The participation in pedagogical practice and processing of the
obtained empirical data allowed us to gain the knowledge about teaching con-
texts of the work with texts in the scope of which the process of reading seemed
to be crucial. Therefore, in the study, we talk about the so-called school contexts
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of reading, which we try to, at least informatively, clarify to a reader (concerning
the limited content of the text). In the intent of literary literacy development, it
is important, that every educational context of reading provided the children
with opportunities of explicit and implicit learning to read, while the determined
factors were the teacher’s teaching strategies. Each of the identified contexts of
reading varied in a different extent and similarly in the scope of school subjects
taught: Slovak language, reading and literary education, maths, natural science and
natural history. In this connection, we also give an outline of specific design of
individual subjects, which was created by everyday repeated reader’s practices. In
the contribution, we also identify the so-called text levels, in which the reading
and also the whole work with text were realized. The aim is to provide a more
complex and authentic image of reading in different situational contexts of school
education and in the scope of these educational objective fields, where the texts
are a permanent part of education. However, this picture would be worthless to
know if we did not take into account different possibilities of reading acquisition
by children, which the contexts enable.

PaedDr. Jaroslava Magulovd, PhD.
Trnavskd univerzita v Trnave, Pedagogickd fakulta
e-mail: jaroslava.magulova@centrum.sk
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SUCASNE KONCEPCIE ELEMENTARNEHO
CITANIA NA SLOVENSKU

Jan POCHANIC

Uvod

Prispevok na zdklade matematického prikladu 3.3 = 9 smeruje pohlad sa-
motného autora na 3 st¢asné koncepcie elementarneho ¢itania vyuzivané na na-
$om uzemi (koncepcia manzelov Nemcéikoveov, koncepcia Z. a L. Virgovicovej
a koncepcia autoriek Stefekovej, Culkovej) vzostupne podla roku ich pouZivania
v 1. ro¢niku zékladnych $kol. Podrobnd analyza vSetkych 3 obdobi (pripravného,
$labikarového i poslabikdrového) v pozitivnom a scasti negativnom ponimani
v kone¢nom désledku pontika vysledny pohlad na sti¢asné koncepcie elementér-
neho ¢itania na Slovensku v porovnani s koncepciami pouzivanymi v zahranici.
Citanie komplexne s literdrnou vychovou tvori jednu z dvoch zloziek predmetu
slovensky jazyk a literattra. Spolu s pisanim zaujima klti¢ové postavenie v stistave
ucebnych predmetov nielen v 1. ro¢niku, ale na celom stupni zakladnej skoly.
Kurincova, Seidler (1993, s. 81) uvadzaju, Ze ,,... tento predmet je v podstate za-
kladom vSetkej vychovy a vzdelavania na 1. stupni zékladnej $koly.*

Celkova ¢asova dotacia predmetu
9hodin tyZdenne

Citanie a literarna vychova: Pisanie:
5 hodin tyZdenne 4 hodiny tyZdenne

Graf 1 Prehlad ¢asovej dotacie predmetu slovensky jazyk a literattra
v 1. ro¢niku zdkladnych $kél (U¢ebné plany, 2003)

Ziaci sa v tomto obdobi stretévaju (pocas celych 10 mesiacov) so svojou prvou
ucebnicou - $labikdrom. Ten im otvéra cestu k poznaniu slov, rozsiruje ich slov-
na zasobu o nové slovd prostrednictvom vlastnych zdzitkov, precitaného alebo
pocutého pribehu (Vzdeldvaci §tandard zo slovenského jazyka pre 1. stupen ZS,
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2003).! Od skolského roku 1991/1992 sa zacali v prvych ro¢nikoch zakladnych
$kol pouzivat u¢ebnice Lydie a Zuzany Virgovic¢ovych - Slabikar pre 1. roénik ZS
(1. a 2. &ast), Citanka pre 1. ro¢nik 7S a ulebnice manzelov Nem¢éikoveov - Sla-
bikér pre 1. ro¢nik ZS. Tymto schvalenim sa ukon¢ilo pouzivanie Slabikara pre 1.
roénik ZS autora Brtku et. al.. Ako zaujimava sa javi skuto¢nost, Ze aj ked nastala
zmena na trhu so $labikdrmi, nazov Slabikar pre 1. ro¢nik ZS zostal i nadalej
nezmeneny. Treti (posledny) $labikér autoriek Stefekovej, Culkovej sa po experi-
mentalnom overovani v $kolskom roku 2001/2002 zacal pouzivat od $kolského
roku 2007/2008 i na nasich skolach.

Koncepcia manzelov Nemcikovcov - Koncepcia manzelov Nemcikoveov sa
na Slovensku zacala pouzZivat od 1. 9. 1991, teda od $kolského roku 1991/1992.
Od jej spustenia az po su¢asné obdobie bolo mozné postrehnut pozitiva, ale i nie-
ktoré negativa, ktorym sa autori nevyhli.

Analyza pripravného obdobia: v $labikéri je rozpracované na 17 stranach.
Tazisko pripravného obdobia tvoria ilustrécie rozpravok: Ako dedko tahal repu,
O medovnikovom domceku (pernikovej chalapke), O kozliatkach, a riekanky:
Kolo, kolo mlynské, Sedi baba pri potoku, Cizicek, ktoré maja u Ziakov evokovat
potrebu rozpravania. Autori pri vybere ilustracii zohladnovali prepojenost a po-
stupnost zvolenych ilustracii so §kolou, so Zivotom okolo nas. Ilustricie dopina
7ivd abeceda, pouzivana pri nacviku fonematického sluchu. Ziaci sa v priprav-
nom obdobi oboznamuju s prvymi 10 hldskami - pismenami v podobe vizuél-
nej, auditivnej a grafomotorickej (tlacena podoba). Pripravné obdobie pontika
rozmanité ulohy pre nadanych i slabsich Ziakov, ¢o pri si¢asnom zloZeni Ziakov
v triede sa ndm zd4 velmi vhodné. Znacky po okrajoch textu vedu Ziakov uz od
pripravného obdobia k samostatnosti a rozvijaniu logického myslenia. Ucitel uz
v tomto obdobi db4 o jasnu a zrozumitelnt vyslovnost, melodickost re¢i, spravnu
artikuldciu a pod. Nazddvame sa, Ze vhodnym vyberom rozpravok, basni (hoci
im uz znamym) predlzujeme u Ziakov pocit hrania sa nadobudnuty v predskol-
skych zariadeniach.

Analyza $labikarového obdobia : v tomto obdobi nastdva zmena voci dopo-
sial pouzivanému $labikaru Brtka et.al. v poradi vyvodzovania hlasok, do uréitej
miery ovplyvnena zdpadnym $tylom $labikarov (najma nemeckymi a rakdaskymi).
My uverejnime poradie prvych 10 hlasok - a, m, e, 1,1, v, u, s, 0, j. Z uvedeného
poradia hldsok mozeme konstatovat, ze striedanie samohlasok so spoluhlaskami
umoznuje Ziakom ¢itat nielen oznamovacie, ale i opytovacie vety. Striedanie sa-
mohlasok a spoluhldsok pri vyvodzovani autori odoévodnuju tym, Ze ¢itanie izo-
lovanych samohlésok v pomerne dlhom ¢asovom obdobi je pre deti inavné a ne-
zézivné. Dal$im argumentom proti tradi¢nému poradiu vyvodzovania hldsok je
1 Nazaklade nového $kolského zdkona (podpisaného 17. juna 2008) sa znizila v 1. ro¢ni-

ku zakladnych $kol ¢asova dotacia predmetu slovensky jazyk a literattra z doterajsich
9 hodin tyzdenne na 8 hodin.
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nahromadovanie u¢iva po prebrati 1. spoluhlasky. Ziskané poznatky si upeviuja
skladanim viet z karti¢iek s pismenami a s obrazkami. Z takéhoto nacviku ¢itania
maju Ziaci radost, lebo tomu, ¢o precitajt, i rozumejd. Prvé slovo (mama) ¢ita-
ju uz po prebrani prvych dvoch hlasok. Pri koncepcii Neméikoveov sledujeme
snahu autorov ozrejmit ¢itatelsky proces u ziakov ¢o najrychlejsie. Novinkou je
prepracovana analyticko-syntetickd met6da, doplnena grafickym znazornenim
a matematickymi symbolmi. V desiatich pripadoch dochadza k vyvodzovaniu
hlasky pomocou riekaniek, versikov. Slabikdr Neméikovcov sa venuje kazdej
novej hlaske na dvoch stranach. Na prvej strane je vyvodend hlaska znazorne-
na $tyrmi typmi pismena. Druha strana pontka nové u¢ivo vhodne prepojené
s prebranym ucivom. Velkt pozornost by sme chceli upriamit na pracovné strany
v Zivych pismendch a na Pracovny zo§it, ktoré nenasilnou formou rozvijaju mys-
lenie, samostatnu pracu (orientaciu pomocou znaciek) a tvorivost deti.

Analyza poslabikarového (¢itankového) obdobia: ¢itankova cast je sucastou
2. Casti Slabikdra. Tvoria ju texty zamerané na precvicovanie ¢itania, ktoré st
v $labikari uvadzané na stranach 59 - 109. Autori sa usilovali o vyber pre Ziaka ¢o
najvhodnejs$ich textov z oblasti ludovej a umeleckej tvorby, niektoré ich ¢lanky,
basne su v niekolkych pripadoch neprimerané veku dietata (Kto za pravdu hori,
Boze, ¢os’ racil, Divé husi, Mamkino narudie, Stefinik a podobne). V mnohych,
uz spominanych bésnach sa vyskytuji prirovnania, metafory, ktoré st pre prva-
ka naro¢né. Ako isto vietci vieme, Ziaci ¢itaju text az vtedy, ked sa oboznamia
s vyznamom im neznamych slov. A prave pri neprimeranych textoch, basnach
sa stretivame so slovami, ktoré nie st primerané veku a schopnostiam ziakov.
Spomenieme slova ako blazi, ¢os” racil, mnohoro¢nom..., obdobne mnoho vlas-
teneckych textov, zvlast v ostatnej casti $labikaru produkuje zna¢né mnozstvo
narodnych, vlasteneckych slov, ktorym $estro¢né dieta este nerozumie, preto-
ze v mnohych pripadoch ide o slova abstraktné, teda neprimerané veku dietata
v spominanom obdobi. Pre dieta st vhodnejsie konkrétne slova. A kedZe to tak
nie je, moze sa hodina ¢itania pretransformovat na hodinu vysvetlovania.

Koncepcia Lydie a Zuzany Virgovicovych - koncepcia autoriek L. a Z. Virgo-
vi¢ovych patri k najrozsirenej$im koncepciam vyucovania ¢itania v 1. ro¢niku. Je
postavena na hlédskovej analyticko-syntetickej metdde.

Analyza pripravného obdobia: obdobne ako u Nem¢ikovcov i u Virgovico-
vych (na 19 strandch) sa v pripravnom obdobi vyuzivaju rozpravky, basnicky
a vy¢itanky, obohatené témami zo Zivota (cestna krizovatka, Zivot v triede, ro-
dine, jesen, trznica), ktoré evokuju, motivuju ziakov ku komunikacii. Pripravna
Cast Slabikara je venovana tvoreniu viet o obrazkoch, rozkladaniu viet na slova,
rozkladu slov na slabiky, rozkladu slabik na hlésky a spatnej syntéze. Kazda dvoj-
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strana tvori jeden tematicky celok. Autorky v nasledujtcich stranach priprav-
ného obdobia pontkaji velmi vhodné ulohy pre Ziakov, ktorymi podnecujt ich
verbalne i neverbalne prejavy. Ide o tlohy typu zakrazkuj, spoj, ¢o patri, nepatri
do danej skupiny. Takto postavené tlohy s roznym stupfiom naro¢nosti prinasaja
moznost tspechu, pochvaly vetkym ziakom v triede. Mnohé z nich st koncipo-
vané na podnecovanie samostatnej prace ziakov. Vo viacerych ulohach sleduje-
me prepojenost a nadvéznost na ucivo prvouky, etickej vychovy a matematiky.
Spojitost medzi $labikarom Virgovi¢ovych, Neméikovcov a Brtku et. al. mézeme
sledovat pri vybere rozpravky Ako dedko sadil repu, ktora je zastdpena vo viet-
kych troch spominanych §labikéroch.

Analyza $labikarového obdobia: vyvodenie prvych hlasok podla tejto kon-
cepcie je totozné s vyvodzovanim v $labikari Brtka et. al. Ur¢itd zmena nastala pri
vyvodzovani slov. Pri ,vyvodzovani pismena ,.e“ mohol ucitel v $labikari podla
Brtku et. al. pouzit slové egres, elektricka. Dnes deti tieto slova doplitaju o slova
euro, Eur6pa“ (Virgovicova 2004, s. 8). Pre uplnost uvedieme prvych 10 hlasok
-a,i,e,0,u,m,Lvs,y, obdobne ako sme uvadzali pri koncepcii Neméikovcov.
Ziaci maji moznost &itat prvé slovd (mama a jej rozne tvary) aZz po prebrati 5
samohlasok a spoluhlasky m. Z uvedeného vyplyva, Ze Virgovi¢ové pripravuji
ziakov na ¢itanie postupnou syntézou hlasok do slabik. Osobitnu kapitolu venuja
autorky makkym slabikam (de, te, ne, le, di, ti, ni, li). Vyvodzovanim, poznava-
nim nového pismena sa autorka zaobera na troch - $tyroch stranich. Obdobne
ako v koncepcii Nemcikovcov sa nova hléska objavi v $tyroch podobéch. Stup-
novanie, gradacia uloh umoznuje uditelke pracovat so Ziakmi diferencovane, po
skupinach, ¢o mnohé z nich vyuzivaji hlavne na zopakovanie, utvrdenie tech-
niky ¢itania so zaostalej$imi ziakmi v triede. Slabikar autoriek Virgovi¢ovych
poskytuje ziakom niekolko tloh, cvi¢eni, zameranych hlavne na diferencované
vyucovanie, tvorivy pristup k u¢eniu, podporu zvedavosti. Velkd vyhodu zohra-
vaju tieto cvicenia pri zistovani porozumenia textu. Zvlast v triedach s vaésim
poctom ziakov. Daldou pozitivnou zmenou je riedenie niektorych tloh priamo
v Slabikari za pomoci ceruzy, farebnych ceruz a pod. Takéto zasahovanie, vylep-
$ovanie zo strany ziakov im pomaha vytvorit pozitivny vztah k $labikdru, poz-
dvihnt ich sebavedomie a utvrdit ich v presvedceni, Ze i oni sa m6zu nejakym
sposobom podielat na dotvoreni takej do6lezitej knihy. Zaver 2. Casti $labikara
prinasa okrem obltibenych hadaniek aj narodné piesne, ako i hymnu Slovenskej
republiky. Spominanymi piesfiami chct autorky podobne ako Nemc¢ikovci, ¢i
Pricepa, Kolesni¢enko (2001), uz v utlom detstve utvrdzovat narodné citenie, ¢o
sa ndm zda neprimerané veku ziakov. Obdobné narodné citenie vyzaruje i z pr-
vych stran danskych pisaniek, pozri Skriftlight for férste: A - bogstav - indleering
(1993), B - ord og s&tninger (1992). Prezentovany nazor na zaradenie textov
s narodnostnou tematikou suvisi nielen s neprimeranostou veku, ale i s naro¢-
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nostou slov, slovnych spojent, ktoré su pre ziakov v tomto obdobi - ked sa majt
hlavne w(¢it ¢itat - nevhodné. Predpokladdme vsak, Ze vo vyss$ich ro¢nikoch si
tieto texty, basne najdu u ziakov oblubu.

Analyza poslabikarového (¢itankového) obdobia: ¢itanka tvori samostat-
nt uéebnicu obsahujicu pracovné strany s tlohami na dopisovanie, doplianie,
vyfarbovanie. Autorka prindsa na 95 stranach texty, basne, hadanky vhodne do-
plnené obrazkami. Prvoradym kritériom textov v ¢itanke je umelecka hodnota,
putavost a primeranost veku. Je na $kodu veci, Ze niektoré texty Ziaci za jeden,
jeden a pol mesiaca nestihnu precitat. Hoci autorka uvadza, Ze na ¢itanku je vy-
hradeny mesiac m4j, jin. Pri si¢asnom tempe mnohych nepredvidatelnych si-
tudcii (chripkové, uholné prazdniny, $kolské vylety, cvicenia v prirode) sa ndm
javi zvladnutie $labikdra do konca aprila za nedosiahnutelné. Nazdédvame sa, ze
vhodnou motivaciou mézeme u ziakov vzbudit zaujem o ¢itanie z ¢itanky a o ¢i-
tanie z roznych zaujimavych detskych kniziek i v domdacom prostredi, $kolskom
klube deti, cez prazdniny.

Koncepcia Stefekovej, Culkovej - najmladsia koncepcia autoriek po mnohych
rokoch overovania dosiahla pozitivne hodnotenie nielen v radoch odbornej, ale
i laickej verejnosti.

Analyza pripravného obdobia: zo vSetkych subezne pouZivanych koncepcii
sa prave tato venuje najviac pripravnému obdobiu. Az 33 strdn 1. ¢asti §labikara
(¢o je takmer dvojnasobok oproti koncepcii Virgovi¢ovych, resp. Nemcikoveov)
je zameranych na rozvoj vyjadrovacich, pozorovacich schopnosti. Doplnené su
o ulohy na cvicenie zrakového a sluchového rozliSovania. Uz od zaciatku $labi-
kara su sucastou dvojstran napovedné obrazky s velkou a malou tlacenou po-
dobou daného pismena umiestnené na okrajoch. Estetickd uloha spominanych
obrazkov nie je prvoradd, ako by sa na prvy pohlad zdalo. Prvoradou tlohou je
poskytnuat detom poznavanie pismen na zéklade cviceni sluchového rozlisova-
nia hlasok na zaciatku slova uz od prvych stran, ¢o vedie k vié$ej samostatnosti
7iaka. Ziak ma moZnost obozndmit sa s pismenom skér, ako ho vyvodi ucitel, ¢o
mu umoznuje manipulovat s ovela va¢$im stiborom pismen. Takymto spésobom
uz teraz podnecuje ziaka k samostatnému vyhladavaniu informdcii. Bezpochyby
zaujimavo posobi zaradenie velkych tlacenych pismen do textu uz od 4. strany.
Efektivne zaradenie cviceni, v ktorych maju Ziaci vyfarbit, dokreslit, dopisat pis-
meno (ak ho uz ovladaju) vedie k zafixovaniu, utvrdeniu daného tvaru pismena.
Ziak m4 tak moznost nadviazat na doterajsie ziskané vedomosti a moze okamzite
pracovat. Doposial sa v oboch predchddzajucich $labikaroch akoby pozabudlo, ze
ziak prichddza do $koly s ur¢itymi vedomostami. Mnohi Ziaci poznali uz v preds-
kolskom zariadeni niektoré pismend, ich tvary, ¢i dokonca celt abecedu (zvlast
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tlacené tvary pismen), no po prichode do 1. ro¢nika nebol na prezentovanie,
preukazanie ich doposial nadobudnutych vedomosti priestor. V. mnohych pripa-
doch tak dochadzalo k stagnécii Ziaka, resp. k padku jeho vedomosti. Stefekovej,
Culkovej slabikar pontka prvakom v pripravnom obdobi ,.¢itanie bez pismen,
pocas ktorého sa deti formou hry naudia spdjat hlasky do slabik a na zaklade
napovednych obrazkov poznaju velké tlacené pismend“ (Synek, 2004, s. 8).

Analyza Slabikarového obdobia: vyvodenie prvych 10 hldsok - a, m, e, L, i,
j» 0, 8, U, V, je opit odli$né voci obom doposial pouzivanym koncepciam. Zhodu
v prvych 5 hlaskach (a, m, e, 1, i) mozno postrehnut iba s koncepciou Neméiko-
vych. Doposial zauzivané metddy (analyza a syntéza) sa v novom slabikari nevy-
uzivaju ako doteraz, pretoze podla autoriek na to, aby sa deti naudili ¢itat, nepo-
trebuju analyzovat a nasledne spéjat slova. Ide pre mnohé deti o velmi naro¢nd
¢innost. Preto autorky ponukaji ind metddu - slabikovt syntetickti metddu, pri
ktorej nie je potrebné zvladnut analyzu. Staci, ak deti pochopia pre mnohych jed-
noduchsiu syntézu hldsok a pismen do slabik. U¢ebnica uz na prvy pohlad spifia
véetky atributy pracovnej uc¢ebnice. VZdy jedna z dvoch stran mé pracovny cha-
rakter. Druha strana obsahuje text na ¢itanie doplneny o ulohy viazuce sa na text.
Vyvodenie dvoch tvarov pismena (velké tlacené, malé tlacené) prebieha na dvoch
stranach. Po 4., resp. 5 prebranych hlédskach sa objavuje dvojstrana zamerana na
pracu s pisanym pismom a upevnenie spojov tlacenej a pisanej abecedy. Cely
$labikar je vhodne doplneny o mnozstvo zdbavnych hier, cvi¢eni ($asoviny, hra
na detektiva, dopliiovacky, trojsmerovky, vyfarbovacky), s ktorymi sme sa dopo-
sial nestretli pri ziadnej z pouzivanych koncepcii. Za velmi vhodné povazujeme
zaradenie ulohy - Pozrite sa, ¢o uz viem. Spomenuté tlohy rozvijaja u Ziakov
sebahodnotenie a aktudlny stupen tirovne porozumenia textu.

Analyza poslabikarového (¢itankového) obdobia: zadiatok poslabikarového
obdobia sa za¢ina rozpravkou Tri zvlastne pismena (D. Hevier) v ktorej si Ziaci
mozu zopakovat ostatni prebranu hlasku (x) a zoznamit sa s novymi hlaskami
qaw. V ¢itanke sledujeme pokrac¢ovanie oblubenych hier a cvi¢eni (Saoviny, na
detektiva, tajnicky, doplnovacky), ktoré deti poznaju zo $labikara. To tiez sved¢i
o kompaktnosti §labikdra a ¢itanky. Vhodne cielené kontrolné tlohy (zakrazkuj,
dopln, vyfarbi, nakresli) za textom st postavené na zistenie stupnia porozume-
nia prec¢itaného textu. Je namieste povedat, ze celd ¢itanka (i Slabikdr) nendsilne
vzbudzuje zdujem Zziakov o ¢itanie. Pozitivnu naladu chct autorky vzbudzovat
u ziakov prostrednictvom vtipov a hadaniek. O kvalite prepracovanosti ¢itanky
sved¢i i skuto¢nost, Ze text s cviCeniami, hadankami, vtipom tvori jeden celok.
V mnohych textoch mézeme vyuzit medzipredmetové vztahy s matematikou,
telesnou vychovou, prvoukou, vytvarnou vychovou a pod. To, ¢o sme v predcha-
dzajucich koncepciach kritizovali (vlastenecké basne, texty), sme v tejto ¢itanke
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(i 8labikari) nenasli. Autorky su si zrejme vedomé, ze obdobné bésne, texty patria
do ¢itaniek ziakov vyssich roénikov. A tak zvolili texty, ktoré majii okrem humo-
ru i vysoku vychovnt hodnotu. Po preditani $labikara i ¢itanky spomenutych
autoriek mézeme konstatovat, ze sa im vydaril. O tom sved¢i i zavere¢nd sprava
z overovanie §labikdra z oktdbra 2002, v ktorej sa okrem iného pise: ,,Vysledky
experimentu preukazali, Ze nova uéebnica (3labikar Stefekova, Culkovd) zefektiv-
nila proces elementarneho ¢itania, dokazala oproti inym $labikdrom lep$ie roz-
vijat fonematicky sluch, zabranila ndcviku tzv. dvojitého ¢itania, novéd metodicka
vyucba ¢itania obmedzila domdcu pripravu Ziakov, a tym zmensila ich zétaz, ako
aj zataz rodicov® (Synek 2004, s. 8).

Zaverom mozeme skonstatovat, Ze aj ked vyraznym fenoménom v popularite
Sirokej verejnosti je v ostatnom obdobi $labikar autoriek Stefekovej, Culkovej,
mnohé skoly spokojné s doposial pouzivanymi koncepciami elementarneho ¢i-
tania zatial po lom nesiahli. Blizka buducnost ukaze, ¢i to bolo spravne rozhod-
nutie.
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Resumé
PRESENT CONCEPTS OF ELEMENTARY READING IN SLOVAKIA

In the introduction of the contribution there is a summary of lessons for Slovak
language and literature in the first class of elementary schools, emphasizing
changes influenced by the new school law from 2008. On the basis of mathemati-
cal exercise 3.3=9 (three times three equals nine) the author’s view runs to three
present concepts of elementary reading which are used in our region (the concept
by Nemc¢iks) the concept by Z. and L. Virgovi¢ova and the concept by Stefekova
and Culkova) in ascending order according to the year of their use in the first
class of elementary schools. A detailed analysis of all three periods (preparatory,
primeval, after primeval) offers the final view on the present concepts of elemen-
tary reading in Slovakia compared to the concepts used abroad. At the end of the
contribution the author offers his vision of the future using the favored concept
(by Stefekova and Culkova), that negates the result of the mathematic exercise
mentioned in the introduction.

PaedDry. Jan Pochanic¢, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: pochanic@unipo.sk
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PRVKY MOTIVACIE NA VYUCOVANI SLOVENCINY
PRE CUDZINCOV V KURZOCH PRE MIERNE
POKROCILYCH

Eva CULENOVA - Ladislav GYORGY

Uvod

Vyudovanie slovenského jazyka je $pecifickou oblastou edukacie slovenského
jazyka. Od vyucovania slovenciny ako materinského jazyka sa odlisuje najma
tym, Ze vzdy je potrebné mat ,poruke” kontaktovy jazyk, pomocou ktorého sa
vysvetluje gramatika, nové slova a v pripade zaciato¢nikov, pripadne aj mierne
pokroilych sa prostrednictvom neho aj komunikuje. Dal§im diferencia¢nym
faktorom je aj nutnost postupovat pri vyucbe gramatiky inym sposobom, s vy-
uzitim odli$nych metéd, pricom nevyhnutnou stcastou je aj zaradenie vyucby
novych slov a ich fixdcia prostrednictvom konverzacie a ucelenych vhodne vy-
branych textov.

V prispevku chceme sprostredkovat skiisenosti s vyu¢ovanim slovenského
jazyka ako cudzieho jazyka z vyucovania strednej trovne $tudentov — mierne
pokrocilych, ktoré sme nazbierali pocas vyucovania réznych kurzoch pre cu-
dzincov v Metodickom centre (MC) pre Slovakov zijucich v zahrani¢i UMB, na
byvalej Filologickej fakulte UMB a ako prileZitostni externi pracovnici réznych
jazykovych $kol.

Kurzy navstevovali $tudenti najroznejsich svetovych narodov: mali sme
¢est ucit prislusnikov slovanskych narodov (Poliakov, Rusov, Ukrajincov, Srbov,
Chorvétov) i neslovanskych nérodov (Nemcov, Svajéiarov, Franctizov, Finov, Ta-
lianov, Madarov, Japonka, Lotyska, Mexi¢anka), pricom sme sa pokusali u¢it ich
Hinterkultirne® (blizsie: Susa, I., 2009, s. 10)

Vyudovanie slovenského jazyka md viacero faz a pouziva sa mnozstvo kon-
krétnych metdd. V prispevku sa chceme zamerat na ziskanie a udrZzanie pozor-
nosti $tudentov pocas vyucovania a na metddy ,,oddychnutia“ si pocas naro¢né-
ho vyucovania a ucenia sa slovenciny cudzieho jazyka.

1. VYUCOVANIE SLOVENCINY AKO CUDZIEHO JAZYKA

Vyudovanie slovenciny ako cudzieho jazyka je, ako sme spomenuli, odli$né
od vyucovania slovenciny ako materinského jazyka, v podstate sa pouzivaja tie
metddy, ktoré sa pouzivajti pri kazdom vyucovani cudzieho jazyka. Specifickym
pripadom je vSak fakt, v pripade za¢iato¢nikov a v niektorych pripadoch aj mier-
ne pokrodilych, je potrebné pouzivat kontaktovy jazyk iny nez slovencinu.
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Ma viacero faz:

1. Faza - zoznamenie sa so §tudentom a zistovanie stavu jeho vedomosti zo
slovenského jazyka

2. Féaza-zvolenie vhodnych metdd pre vyucovanie - opakovanie zvladnutého
uciva, vysvetlovanie novej gramatiky, predovsetkym zaradenie adekvatnych
cviceni a konverzacie

3. Faza - fixdcia nového uciva

4. Faza - diagnostikovanie nadobudnutych vedomosti.

Prispevok sa orientuje v dalSej ¢asti na 2. a 3. fazu vyucovania, a to konkrétne

na prvky motivécie, ktoré je nevyhnutné pocas tychto faz pouzivat.

Na zaklade doterajsich vedomosti slovenského jazyka rozdelujeme nasich
$tudentov na:

1. zacdiatoénikov,

2. mierne pokrocilych a

3. pokrocilych.

V MC pre Slovakov zijicich v zahrani¢i sme tiroven ich doteraj$ich vedomos-
ti zo SJ zistovali prostrednictvom vstupnych testov, ktoré nam $tudenti vypraco-
vali, a to na zaklade vedomosti z pouzivania deklinacie, konjugacie regularnych
autosémantickych verb, pouzivania slovesnych ¢asov a z urovne ich uceleného
pisaného prejavu.

1. Zadiatoénici su taki $tudenti, ktori sa doteraz so slovenskym jazykom ne-
stretli a zoznamujui sa s nim po prvykrat. V ich pripade je nutné pouzZivat
dohodnuty kontaktovy jazyk (zvd¢$a nim byva angli¢tina), v ktorom ucitel
komunikuje so tudentom a vysvetluje mu gramatiku, cvi¢enia a preklada
slova. Preberaju sa zakladné lekcie orientujuce sa na elementarnu konver-
zéciu a frazy, pri¢om sa na zadiatku vysvetli a nacviéi vyslovnost a systém
slovenskych hlasok.

2. Mierne pokrocili st taki $tudenti, ktori sa so slovenskym jazykom v mi-
nulosti uz stretli a st schopni komunikovat v slovenéine na zakladnej
urovni: ovladaju zakladnu slovnu zasobu; vedia ¢asovat slovesd na zdkladnej
urovni (teda v prézente), avsak ostatné casy a slovesné spdsoby im este
robia problém; maju vedomost o slovenskej deklinacii, ale pouzivaju ju
viac-menej intuitivne. Pisomny prejav je pomerne nedokonaly, pretoze sa
$tudent zatial snazi orientovat sa na verbalne dorozumievanie.

Pokial to nie je Gplne nevyhnutné, ako dorozumievaci jazyk pouzi-
vame slovendinu, aby $tudent bol v neustidlom kontakte s tymto jazykom
a zachytaval nielen zvuk, ale aj konstrukcie. V pripade potreby je vSak
potrebné pouzivat aj dohodnuty kontaktovy jazyk, najma pre vysvetlenie
vyznamov novych slov. V tejto faze sa rozsiruje slovna zasoba, priraduji sa
synonyma, vyucuje sa préteritum aj futurum verb a prebera sa/ opakuje sa
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deklinacia v plurali. Podla urovne vedomosti studentov mézeme vyucovat
aj pouzivanie ¢asovych a podmienkovych stveti.

3. Medzi pokrodilych $tudentov mozeme zaradit tych, ktori st v aktivnom
kontakte so slovencinou, ovlddaju aj $irsiu slovni zasobu, vedia pouzivat
aj synonyma slov, ovladaju vietky slovesné ¢asy a spdsoby a vedia ich aj
aktudlne pouzivat. Takito Studenti sa sistreduju uz na vzdelavanie v oblasti
dokonalého pisaného prejavu, vyslovnosti, pripadne rozsirovania slovnej
zasoby. V tejto skupine sa kontaktovy jazyk uz nepouziva, ba dokonca sa
baziruje na vyluénom pouzivani slovenciny. Roz$irujeme slovnt zasobu
o synonymné vyrazy, vysvetlujeme sémantické odtienky jednotlivych slov
a vyrazov a sposoby ich pouzivania. Podla urovne a ucelu kurzu mézeme
zaroven precvicovat konverzacie na roéznych vybranych témach oriento-
vanych na poskytovanie informacii napr. o Slovensku.

Nase skasenosti s vyu¢ovanim slovenciny ako cudzieho jazyka ukazali, ze je

potrebné pristupovat rézne ku studentom:
a) pochadzajicim zo slovanskych narodov a jazykom blizkych slovencine
(Poliakom, Rusom, Chorvatom, Ukrajincom, Srbom),
b) pochddzajicim z neslovanskych narodov.

Kym slovanské jazyky maji podobny systém deklinacie substantiv, adjektiv,
pronomin a numerdlii ako slovencina a so $tudentmi to médzeme preberat ,,un
block®, Neslovanov musime tieto systémy v slovencine ucit od zékladov. Postu-
puje sa konjugdciou slovesa byt, ktorti u Slovanov mozeme prebrat velmi rychlo,
u Neslovanov je potrebné venovat jej minimalne jednu vyucovaciu jednotku, po-
dobna situdcia nastava aj v pripade konjugacie autosémantickych verb. To pred-
poklada tvorbu odlisného ¢asovo-tematického planu.

Dal§im délezitym faktorom vo vyuéovani Slovanov a Neslovanov je aj potre-
ba pouzivat kontaktovy jazyk v prvych dvoch skupinach $tudentov. V pripade
Neslovanov je nutné pouzivat kontaktovy jazyk (va¢$inou nim je angli¢tina),
u Neslovanov je do istej miery mozné pouzivat aj slovencinu, pripadne rustinu. Je
v8ak potrebné rozpravat pomaly, s dobrou artikulaciou a zrozumitelne, pripadne
viackrat opakovat vetu a uistit sa, ¢i rozumeli.

2. PRVKY MOTIVACIE NA VYUCOVANI SLOVENSKEHO
JAZYKA MIERNE POKROCILYCH STUDENTOV

V pripade uvedenej skupiny $tudentov sa vyucovanie zac¢ina niekolkymi vy-
ucovacimi jednotkami systematického opakovania slovenskej deklinacie sub-
stantiv a adjektiv v singulari, a to podla rodov a vzorov. Zaroven opakujeme kon-
jugaciu veba byt aj s jeho negaciou, osobné pronomind a konjugaciu regularnych
autosémantickych verb v prézente. Zaroven opakujeme aj pouzivanie adverbii.
Pokracujeme préteritom a futurom autosémantickych verb, ¢asto sa vyuziva me-
téda posluchu s porozumenim a ¢itania s porozumenim. V takychto pripadoch
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je velmi dobré poznat aj komparativne $tidie porovnavajuce slovensky jazyk
s inymi jazykmi a $tadie o slovencine ako o cudzom jazyku, ktoré ndm ukazu aj
mozné problémy, ktoré mozu vzniknut pri vyucovani, najmé slovesnych casov
a rodov (pozri napr.: L. Gyoérgy, 2008, prace J. Baldza, 1986, 1988,2002, J. Pe-
karovic¢ovej, 2002, 2004, 1. Susu, 2006). Vo vyucovani sa ndm velmi osved¢ila
aj webova stranka www.e-slovak.sk , kde najdeme vela praktickych cviceni, ¢a-
sovo-tematicky pldn sme si vSak vyrabali sami podla zloZenia skupin, tirovne
vedomosti $tudentov a ¢asovej dotacie na vyucovanie jazyka.

Za nové ucivo sa v skupindch s mierne pokrodilymi $tudentami povazuje
kondicional a imperativ verb, deklindcia substantiv a adjektiv v plurali, verbd
s dativom a akuzativom sucasne a priradovacie a podradovacie stivetia. Pocas
tohto vyucovania pouzivame metédu posluchu s porozumenim a ¢itania s poro-
zumenim, po tematickom celku je vhodné zadat ako ulohu aj pisanie uceleného
textu na dand tému.

Ako vidno, vyucovacie jednotky st v skupine mierne pokrodilych studentov
slovenského jazyka tematicky ndro¢né a naozaj plné. Casto sa stavalo, ze sme
mali problém vzhladom na ¢as vyhradeny pre na$u vyucovaciu jednotku splnit
jej ciele, predovsetkym v$ak sme mali problém zaradit dostato¢né mnozstvo fi-
xaénych cviceni. Nemdzeme vsak studentov zatazovat stale sa striedajucimi né-
roénymi cviceniami a vykladom gramatiky, pretoZe vplyvom tnavy sa u nich
znizuje pozornost a vnimavost. Preto je potrebné pocas vyucovacej jednotky
zaradit prvky motivacie.

Pod pojmom motivacia chapeme:

a) také aktivity, ktoré slizia na spestrenie a ,oddych v rdmci vyucovacej

jednotky,

b) také aktivity, prostrednictvom ktorych sa nenapadne hravou formou kon-

tinudlne pokracuje vo vyucovacej jednotke,

c) aktivity sluziace na pritiahnutie pozornosti studentov.

V tomto prispevku budeme rozli$ovat 1. motiva¢né prvky sliziace na pritia-
hnutie pozornosti $tudentov na zaciatku hodiny a 2. motivaéné cvicenia, ktoré
nenapadne, ale kontinualne pokracuji vo vyucovani.

1. Motivacné prvKky sluziace na pritiahnutie pozornosti studentov

na zaciatku hodiny

Tieto prvky radime v tzv. motivacnej faze vyucovacej hodiny, t. j. na zaciatku
hodiny. Ich cielom je upttat pozornost §tudentov na vyucovanie, ,vtiahnut® ich
do vyucovacej jednotky, vzbudit v nich zdujem. Okrem toho ide o velmi krat-
ke aktivity sliZiace na udrzanie pozornosti pocas hodiny. V kurzoch v skupine
mierne pokrodilych $tudentov sme vyberali uvedeny druh motivaénych aktivit
podla tematického zamerania hodiny.
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« Castou, ale nie prave najvitanejsou aktivitou na za&iatku hodiny byva
motiva¢ny rozhovor. Podla nasich skdsenosti je taito metoda asi pomerne
vyuzivana a nedosahovala Ziadany efekt. Ale ak sme rozhovor realizovali,
vadsinou sa tykal ich poslednych zazitkov, dojmov, postrehov a nazorov
na dand tému.

« Zabavnou a vitanou aktivitou bolo v skupine mierne pokro¢ilych vymys-
lanie pribehov pre kreslené veselé postavicky, ktoré si vytiahli, davali im
mena a vymyslali pribehy alebo ¢innosti — podla zamerania hodiny.

« Dal3ou vitanou aktivitou boli hry na schovavanie a verbalne hladanie
veci - u nds nazyvané Zima, zima - teplo, teplo — tu sa precvi¢ovali najma
prepozicie a deklinicia.

« Uspech mala aj aktivita s prekladanim veci v u¢ebni za nepritomnosti ha-
dajiceho - ide o aktivitu tieZ zamerand na fixaciu deklinacie a prepozicii
s pouzitim mennych viet.

o Oblubené boli aj rozne kratke, pripadne logické hadanky, ktoré boli
odhalitelné len pomocou tzv. éno - nie otazok. Odpovede sme im v$ak
sprostredkovali az na dalsi den. KedZe ich to zaujimalo, sami sa postarali
o preklad, ak nie v§etkému rozumeli.

o Vyuzivali sme aj tzv. retazovy pribeh, a to najma vtedy, ked sa na hodine
pracovalo so slovesami. Pri aktivite ide o to, Ze prvy ¢lovek v lavici povie
vetu, vedla neho sediaci $tudent dalej rozvinie pribeh prostrednictvom
dalsej vety. Takymto sposobom vznikne spolo¢ny, a ¢asto velmi zabavny
pribeh, pri ktorom sa precvicia ¢asto aj novonaucené slova.

o Podobnd aktivita sa da realizovat aj prostrednictvom opisu.

o Priopakovani imperativu sme robili aktivitu zameranu na rozkazy spolu-
ziakom - av$ak len v pripade, Ze Gi¢astnici vyucovania boli k takejto aktivite
ustretovi.

o Oblubenou ¢innostou bola aj opakovacia hra Domino, ktora bolo mozné
vyuzivat na fixdciu réznych gramatickych javov, a to aj ako vyucovaciu
aktivitu.

Podobnych motiva¢nych aktivit je nespocetné mnozstvo, zalezi od fantazie

ucitela, ale aj od povahy $tudentov. Dolezité je vSéak motivaénu aktivitu na zadiat-
ku kazdej hodiny zaradit.

2. Motivacné cvicenia, ktoré kontinualne pokracuju vo vyucovani

V pripade tychto cviceni ide najma o ,,nendpadné“ pokracovanie vo vyuco-
vani, pricom v8ak $tudenti majd pocit, Ze je to ¢ast venovana oddychu v ramci
hodiny. Ide o didaktické hry. Vyberdme a zaradujeme ich v$ak na zaklade pozna-
nia povahy $tudentov. Casto sme sa totiz stretli aj typmi, ktoré preferovali logicky
pripravené cvicenia s presnym systémom. V takomto pripade sme sa vyhybali
»hram“, avSak napriek tomu sme zaradili logické cvi¢enia, pri ktorych sa pre-
cvicoval aj jazyk.
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o Takymi cvi¢eniami boli napr. cvi¢enia typu zarad, zorad, vyber, ¢o sem
nepatri, logické hadanky a pod.

« Daliie motiva¢né cvicenia suvisia s témou hodiny a s preberanou grama-
tikou. Vyuzivali sme napr. rézne sataze, napr. vo dvojiciach/ skupinach
napisat ¢o najviac vlastnosti k danému javu/ predmetu na listky.

o Podla ukazanych obrazkov vymysliet kratky pribeh. Listky sme potom
zmiesali, dvojice si ich tahali a hadali, o ktory obrazok, teda postavy islo
a preco.

« Navyucovani roznych gramatickych javov sme ¢asto pouzivali spominant
hru Domino, pri ktorej napr. rozpravali, aky obrazok klada ku ktorému
a preco.

o Velky uspech mali verbalne vtipy a veselé pribehy, ktoré v slovencine koluju
po internete. Casto sme im v3ak nedali koniec pribehu alebo ich pointu
a ulohou $tudentov bolo hadat zaver/ pointu.

o Privyudovani prézenta verb sa osved¢il pribeh o laske, ktorého koniec sme
im nesprostredkovali a $tudenti mali pribeh dopisat.

« Uspech mali aj hadanky, ktoré sme vyberali podla témy hodiny.

« Casto sme vyuzivali aj krizovky a dopliiovacky, ktorych vysledkom bola
nejaka informacia alebo dokoncenie pribehu/ pointa obrazku.

« V pripade $ikovnych studentov sme pouzivali aj metddu tvorby krizovky
aj z ich strany.

o Velky uspech mali kvizy.

« Privyucovani gradacie adjektiv sa nam osvedcila napr. aktivita s porovnava-
nim obrazku rodiny, pri ktorom sami dopliali, ¢o im na obrézku chyba.

o Pri vyucovani verb bola zaujimava aj aktivita s obrazkom velmi ¢udne
oblecenej a veselej postavicky, ktoru si vyzrebovali a Studenti mali povedat
priebeh jej dne$ného dna.

oV pripade vyucovania deklinacie adjektiv a substantiv je zaujimava aj ak-
tivita s mapou mesta (napr. Banskej Bystrice) a $tudenti mali viest dialogy
o tom, ako sa kam dostant, pripadne dostali obrazok prazdneho bytu
a Studenti mali povedat/ nakreslit, ako by tuto svoju izbu/ byt zariadili.
Slova im povie ucitel, pripadne si ich vyhladaja na internete - toto sme
aplikovali v uéebni, v ktorej boli po¢itace.

« Uspesné bola aj jednoduché aktivita, pri ktorej sme im rozprévali o nejakom
meste/ byte a Studenti si podla nasho rozpravania kreslili cestu/ zariadenie.
Potom sme si mohli skontrolovat podla ich kresieb, ¢i rozumeli opisu.

Vsetky uvedené aktivity st sticastou bezného vyucovania, zaradeny je len fak-

tor hravosti. AvSak napriek tomu, Ze ide o bezné cvicenia, chipeme tieto aktivity
aj ako motivacné, pretoze podnietili Studentov k ¢innosti.
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ZAVER

Prispevok len v kratkosti priblizuje problematiku motiva¢nych cvi¢eni na vy-
udovani slovendiny ako cudzieho jazyka. Skiisenosti zo stretnutia s tymito zauji-
mavymi ludmi je ale ovela viac.

Motiva¢éné prvky vo vyucovani slovenského jazyka ako cudzieho jazyka sa
stali hlavnym problémom prispevku preto, ze sme presvedcent, Ze prave didaktic-
ké aktivity a hry st velmi efektivne, ak nie dokonca najefektivnejsie vo vyucovani
cudzieho jazyka.
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Resumé

THE FEATURES OF MOTIVATION IN EDUCATION OF THE SLOVAK
LANGUAGE IN THE COURSES FOR FOREIGN STUDENTS AT INTER-
MEDIATE LEVEL

The article brings the explanation of the problem in the education of the foreign
students, who come to Slovakia to learn Slovak language. Education of the for-
eigners is quite difficult and specific activity, therefore this article considers the
motivational phenomena in such lessons.

The article reports about special methods of the motivation, offering them as
useful tools for the other teachers. These methods of the motivation can be also
used in the education of different foreign languages.

The authors report in this article at first about their experiences with foreign stu-
dents and about work with them. Than they give the information about selecting
the students into three groups: 1. the beginners, 2. the intermediate students 3. the
upper-intermediate students. Simultaneously, the authors offer information about
the characteristic features of each group and about the educational methods.
The article also reports about the phases of the lesson and suggests the adequate
proposal and methods describing the situation.

At the end of the article the authors report about the phenomena of the moti-
vation, the types of motivation and suggest the motivational games, methods,
interviews, etc.

The article is based on the personal experiences of both authors.
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NAMETY K POPISU OSOBY

Veronika TRNKOVA

Uvod

Slohova vychova byva casto, vedle jazykové vyuky a literarni vychovy, poji-
mana jako nejméné podstatna slozka ¢eského jazyka, a to i presto, Ze obor cesky
jazyk a literatura mé jednozna¢né komplexni charakter. Vzdélavaci obsahy jed-
notlivych slozek se vzajemné prolinaji. Obvykle v§ak o nich hovorime oddélené.
Duvod spatfujeme v tradi¢nim pojeti $kolni praxe, ktera komunikativni a sloho-
vé vychové nepriklada vyznam, jaky si skute¢né zaslouzi.

V praxi se setkavame s nepfili§ velkou oblibou zaku o slohovou vychovu,
ktera ¢asto prameni nekreativnim pfistupem ucitelti. Na nékterych skolach se
stavd, Ze hodiny urcené slohovému vyucovani byvaji vytla¢ovany ve prospéch vy-
uky gramatiky. Hodiny slohové vychovy nebavi nejen zéky, ale obvykle i ulitele.
Domnivame se, Ze prioritni pfi¢ina nezajmu ucitelil o slohovou vyuku prameni
z vlastni negativni zkusenosti. Je proto tfeba uvédomit si, Ze by se ucitelé méli
pokusit predstavit Zdkiim slohovou vyuku jinak nez jako nudny, nezazivny a ne-
oblibeny predmét, ktery skolakiim v lep$im ptipadé ,,nevadi®

1 Slohovy tutvar popis osoby

Popis osobyje ttvar slohového postupu popisného. Ukolem popisuje vystihnout
jednotlivé ¢asti popisované osoby, jeji vlastnosti a vzajemné vztahy, s cilem uéinit si
o objektu vlastni predstavu. Zaky pti popisu vedeme k systemati¢nosti od celku
k detailim, klademe dtiraz na spravné pozorovani objektu. Opakované upozor-
nujeme, Ze popis osoby nehodnoti, nybrz popisuje fakta. Pfi procvi¢ovani usi-
lujeme o pouzivani nejrozmanitéjsich privlastkii ¢i réeni. Zaroven se snazime
odbouravat opakovani stejnych slov.

2 Didaktické hry k popisu osoby

Hra je pro dité spontanni ¢innost, kterou vykonava dobrovolné a s radosti.
Vhodné volené hry nenasilnym zptisobem rozviji aktivitu, zajmy, fantazii, tvir¢i
schopnosti i samotny charakter zaka. Prispivaji k navozeni pozitivni atmosféry
ve tfidé a k vytvareni kladného vztahu k vyucovacimu predmétu.

V ramci naseho prispévku bychom radi predstavili nékolik inspirativnich
naméta, které se zabyvaji problematikou popisu osoby, jez Ize vyuzit v hodinach
¢eského jazyka patého ro¢niku zakladni skoly.
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2.1 Stafetovy popis

Casovy ramec: 30 minut

Pomiicky: Papiry, psaci potteby

Charakteristika: Ve tfidé domluvime fetéz, v jakém si zaci budou predavat
klicové informace o popisovaném objektu. Prvni Zdk nakresli svou kresbu a jeji
popis odprezentuje druhému zékovi. Ten si nezapisuje slovni podobu popisu, ale
rovnou kresli obrazek. Az si bude jisty, ze mé popisovany objekt spravné zakreslen,
nadiktuje kli¢ové informace tfetimu (ten opét rovnou kresli obrazek). Na stejném
principu popisuje treti Zdk svou kresbu dalsimu tymovému hraci. Hra je u konce,
kdyz posledni z déti nakresli svij obrazek. Skupinu zakd, jejichz kresby jsou si
nejvice podobné, odménime.

Cim mladsi z4ci hraji tuto hru, tim kratsi fetéz vytvoiime (u mladsich skolaka
rozdélime t¥idu na skupiny maximalné po 4 - 5 détech). Budeme-li hru hrat
poprvé, dovolime hra¢am klast dopliwjici otazky. Pozdéji moznost doplnujicich
otazek zakdzeme. Smyslem hry je uvédoméni si dtlezitosti popisovani vyraznych
znakul popisovaného objektu a jejich vystizné formulovani.

2.2 Pi$ pfirovnani k riiznym castem lidského téla

Casovy ramec: Vyucovaci hodina

Pomiicky: Papir, pastelky, psaci potteby

Charakteristika: Zaci dostanou pracovni list, na kterém je predkreslend postava
¢lovéka a obrazky. K riznym ¢astem lidského téla pisi pfirovnani, které je napadne
pii pohledu na schéma. Do postavy mohou zakreslovat detaily.

Produkty: Nésténka z vyplnénych pracovnich listd, popfipadé spole¢ny plakat.
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2.2.1 Ukdzka vybraného pracovniho listu
METRARIENIT PoPl osony

=

= () \'/
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Obréazok 1 Pracovni list

2.3 Sktitkové do toho!

Casovy ramec: Tii vyucovaci hodiny

Pomiicky: Psaci potteby, papiry, pastelky, pocitac

Charakteristika: U¢itel podniti otdzkami debatu o skolnich netestech zaki (napft.
zapominani $kolnich pomiicek, okusovani tuzek, nepotddek v lavici atd.). Zaci
si maji predstavit neviditelného sktitka, ktery déla naschvaly a zapricinuje jejich
problémy ve skole. Ukolem 74k je pak vymyslet vlastniho $kolniho skfitka, s cilem
popsat ho s takovymi detaily, aby kterykoli jiny Zdk mohl sktitka nakreslit.
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Zéci nejprve pisi slohovou praci nanecisto. Sviij popis piectou spoluzdkiim. Spo-
luzéci praci zhodnoti a navrhnou ptipadné odstranéni nedostatki.

Doporucuji slohovou préci doplnit o vytvarné zpracovani autora. Divodem je
konfrontace obou kreseb.

Produkty: Tfidni ¢asopis

2.3.1 Ukdzky vybranych slohovych praci:
Opisovac 5.B
Adéla Opocenska

YAZ uvidite vedle sebe clovicka velkého asi
? jako vase pero, ktery od vds opisuje vse, co
i — napisete — nebojte se. To je jen opisovac V.B.
IL Poznadte ho podle toho, Ze nosi cervenou Cepici,
Cervené tricko a modré kratasy s kSandami.
Jeho model je doplnén modrymi botami.
Bodejt by ne, kdyz md cervenou a modrou
barvu tuze rdd. Nepamatuji si, kdy jsem ho
naposledy vidéla zahaleného do jiné barvy.
Kdyz si Opisovac usmysli, Ze bude lézt po
Ctyfech, vypadd z boku podobné jako Zirafa. Md stejné dlouhy krk. Samoziejmé
proto, aby mohl bez problému opisovat. V Zddném ptipadé se ho nelekejte, je hrozné
hodny a ptitelsky! Zneptijemsiuje ndm Zivot pouze svym opisovdnim. Pfiznejte
se ovSem, kdo z vds nikdy nic neopsal? No, vidite. Proto nezoufejte — bud’si najde
néjakou jinou skolu, anebo ziistane u nds ve Slatitianech opisovat v V.B.“

Radil skolni

Radim Pou¢

»Crrr...“ zvoni zvonek. Déti pomalu usedaji do lavic a spolu s nimi Radil skolni.
Ptisel se podivat do prvni tfidy na hodinu
matematiky.

»Dnes si napiseme test z matematiky.“ fekla
pani ucitelka. ,,Honziku, otevfi si ucebnici
na strané 30.“

»1 + 1, kolik to jenom miize byt?“ zamyslel
se Honzik.

Najednou se od stolu ozval neslysny hldsek:
»No, prece dvé!*

Ptdte se, kdo chtél nasemu kamarddovi po-
moci? Byl to t¥idni skiitek Radil.

Radil je skvély kamardd, ktery vzdy vi, kdy nastala spravnd chvile ukdzat se. Méri
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sice jen 4,5 cm, takzZe vypadd, Ze mnoho rozumu nepobral. Ale pozor! Zddni klame.
Je chytry jako Liska Ryska. Radila md kazdy Zik rdd. U ucitelii ovsem tolik oblibeny
neni. Nelibi se jim, Ze napovidd pti testech.

Ptdte se, jak dopadl nds Honzik? Samoziejmé dostal z testu jednicku.

Skfitek Zvédavka
Jiti Svadlenka

»Zvédavka je maly skitek, ktery Zije v nasi tiideé. Je tak
malicky, Ze bychom ho sotva bez soustiedéni nasli. Kdyz
ovsem déti odchdzeji ze skoly domii a ve $kole se ve zk-
lidni, zacind pro néj rdj. Opatrné vykoukne ven, aby se
ujistil, Ze je vSude naprosty klid a zacind tddit. Neni ovsem
skodlivy, vie se snazi vracet na svd mista. Je jen opravdu
velmi zvédavy. KdyzZ leze po lavicich, nakukuje do nich,
aby zjistil, jaké poklady ukryvaji. Jednou nasel dokonce i
svacinu, a to byla panecku basta.

Ze stdle nevite, pro¢ se jmenuje Zvédavka? ProtoZe,
kdyz prohleddvd tridu, objevuje zapomenuté sesity nebo
ucebnice. Obcas se mu stane, Ze sesity omylem zaméni. To je pak neoprdvnéného
zlobeni na nepotddné déti. Proto, pani ucitelko, nez se zacnete zlobit, Ze domdci tikol
neni napsany v domdcim sesité, ale na papiru, ujistéte se, Ze Vase Zdky nenavstivil
sktitek Zvédavka'.

2.4 M6dni prehlidka

Casovy ramec: Jedna vyucovaci hodina a nasledujici den dopoledne

Pomicky: Odév, archy papird, psaci potteby, fotoaparat, CD prehravac, nasténka,
$pendliky

Charakteristika: Ucitel diskutuje s zaky nad médni prehlidkou. Spole¢né se
zamygli, jak médni prehlidka vypada, jak probiha, co je jeji smyslem atd. Utitel
navrhne, zda by se zaci pokusili médni prehlidku zorganizovat - ti budou jak v roli
divakd, tak v roli manekynii i moderatorti. U¢itel zaujme roli fotografa. Zaci se na
zakladé vlastniho rozhodnuti rozdéli do dvojic. Ve skupince si domluvi, kdo bude
mit jakou funkci. Neni-li ve tfidé sudy pocet Zakt, utvorii se jedna trojice. Ucitel
zada za domaci tkol kazdé dvojici zakt vymyslet co nejoriginalnéjsi prevlek a na
arch papiru sestavit jeho popis. V predstavivosti se meze nekladou.

Druhy den zaci upravi tfidu. Zatimco se vystupujici prevlékaji do svych mo-
delt, popt. se li¢i, vytvoti uces, ulitel kontroluje popis po strance formalni
i obsahové a upravi nedostatky. Poté probiha samotna prehlidka. Utitel celou
prehlidku uvede. Nasleduji vystupy s komentati k modelim. Jeden z dvojice
vystupuje jako manekyn, druhy reprodukuje pfedem ptipraveny komentar ke
kamarddovu obleku, ostatni jsou divaci. Médni prehlidka by méla byt doprovazena

312



hudbou a potleskem. Pfed navrhem prehlidky je tteba zvazit, zda se pred sebou
zaci nebudou stydét.
Produkty: Uitel s zdky ptipravi nasténku — nadpis, pozvanka, fotografie s ko-

mentari.

2.4.1 Ukdzky vybranych modelii s popisy

x

-

Zavér

»Na podium ptichdzi manekyna Adéla Opocenskd. Adéla je
Zdkyni pdté tridy ZS Slatiiany. Nase modelka preferuje po-
hodiné bavinéné obleleni. Pro dnesni slunecni den si vybrala
Cervené tilko s velkou bilou kvétinou na hrudniku a se Sirokymi
raminky, které zdiiraznuji jeji drobnou postavu. Pres rameno
md lezérné prehozenou bilou mikinu, jez doddvd jinak elegant-
nimu modelu mladistvi vzhled. Na prvni pohled vds zajisté
zaujme modry Sdtek uvdzany ve stylu manazerek velkych firem.
K tilku zvolila kontrastni bilou krdtkou sukni, kterd odhaluje
modelCiny krdsné nohy. Model dopliiuji pro letosni letni sezénu
nezbytné bilé Zabky. Tresnickou na dortu je pak vkusnd celenka
v dominujici barvé modelu.

»Privitejte potleskem dalsiho manekyna, ktery pred deseti lety
dostal jméno David Hrdlicka. David ndm dnes predstavuje
street modu. Jeho oblibeny styl hudby je hip - hop, ktery tizce
souvisi s break dance, ktery se stal smyslem jeho Zivota. Pro
sviij kaZdodenni tanecni trénink potiebuje pohodiné oblecent,
a proto ndm dnes predvddi jeden ze svych oblibenych tanecnich
previekii. Manekyn zvolil éernoSedou mikinu na zip s kapuci.
Pod mikinou mu vycnivd modré tricko s postavou pavouciho
muze - Spidermana. Letni Sedé kratasy ke koleniim se nesou
ve stylu skate mody. Jako spravny kluk md zdmérné odrbané
hnédé pantofle. Model je doplnén rostdckou ,bejskou’; kterd by
neméla chybét v Satniku Zadného ,,breakere’. Nutno dodat, Ze
zvyraziuje jeho iZasné snédé opdleni.”

Slohovéa vychova ma ve $kolni praxi ¢asto nedocenéné misto. Vzhledem
ke svému charakteru a $irokym moznostem ve vzdélavani zaki 1. stupné zaklad-
ni $koly patfi netradi¢ni ndméty slohové vychovy k velice podnétnym metodam
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prace. Tim, Ze vyvolavaji touhu aktivné pracovat, potvrzuji svou nezbytnost ve
vyudovacim procese zaku zakladnich Skol.

Cilem na$eho piispévku bylo seznamit ¢tenafe s nékterymi nami vyuzivany-
mi ndpady do hodin slohové vychovy pti procvi¢ovani slohového postupu popisu
osoby. Jsme presvédéeni, ze jsme svym ¢lankem prispéli zajimavymi naméty do
hodin ¢eského jazyka.
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Resumé
IDEAS FOR A PERSON DESCRIPTION

Composition education contrary to the language and literature education is very
often considered as the least important part of Czech language education. In spite
of that, Czech language and literature has complex character. Educational content
for all parts is common; however, we usually speak about them separately. The
reason is the traditional concept of the school practice - communicative and
composition education is left out.

According to our experiences we must say that composition education isn't so
popular among pupils, because of uncreative access of the teacher. It is necessary
to know, that suitable and interesting topics for composition education lessons
are very good for stimulating the activity, interests, imagination, creative abilities
and character of the pupils.

At some schools composition education is replaced by grammar education. Not
only children, but also teachers don't like lessons on composition. We consider
this lack of teachersX interest arising from their own negative experience. It’s
necessary to realize that only interesting and creative access is attractive for chil-
dren. In our paper we would like to introduce several ideas related to a person
description (characterization), which we can use during Czech language lessons
in primary schools.

Mgr. Veronika Trnkovd

Zdkladni skola Slatiniany, T.G.Masaryka 136, 538 21 Slatiriany
e-mail: veronika.petrzilkova@seznam.cz
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UCITEL A DEMOTIVACIA STUDENTOV

Radoslav DURAJKA

Pri priprave dizertaénej prace sme sa stretli s pojmom motivécia. KedZze sa
st¢asné Stadie, zaoberajiice sa motivaciou, primdrne orientuju na pozitivou mo-
tivaciu a pozitivne motivanty a takmer vobec nebert ohlad na demotivéciu, ktora
»hapriek svojmu velkému vyznamu ziskala len velmi mélo pozornosti v tradi¢nej
psychologii“ (Yan, 2009), myslime si, ze by bolo dobré preskiimat i demotivaciu
a demotivanty, ktoré mo6zu objasnit motivaciu samotni. KedZe je (de)motivacia
prili§ komplexna zalezitost, chceli by sme sa jej i nadalej venovat.

Podla Yana ju Dornyei definuje ako ,,$pecifické externé posobenia, ktoré re-
dukuja alebo zmensuju motivaéné zaklady zamerného/motivovaného spravania”
(Yan, 2010). Ini autori ju nazyvaji amotivacia a definuju ju ako relativnu absen-
ciu motivacie, ktora nie je spdsobend nedostatkom prvotného zaujmu, ale skor
individudlnou skusenostou s pocitmi neschopnosti a bezmocnosti pri stretnuti
sa s realnou ¢innostou. I ked sa obe tieto definicie tykaju nedostatku motivacie,
roznia sa, lebo td druha sa tyka v§eobecne ocakavanych vysledkov osvojovania
si jazyka, ktoré st z istych dovodov nerealistické, a ta prva sa tyka $pecifickych
vonkajsich pri¢in. Demotivovany $tudent je niekto, kto bol motivovany, ale stra-
til svoje predsavzatie/zaujem z hocakych dovodov. Demotivanty st negativnymi
protikladmi motivantov. Niektoré mozu viest k vSeobecnej demotivécii, niekto-
ré sa tykaju iba urcitych ¢innosti a iné sa strdcaji hned ako prestanu existovat
okolnosti, ktoré k nim viedli. Demotivécia asi automaticky neznamena stratu
véetkych pozitivnych vplyvov vyvijanych na uciaceho sa, ale len silne negativne
faktory, ktoré obmedzuju motivéciu. Pravdepodobne u nich stéle existuju fakto-
ry, ktoré mozu byt aktivované a Student mdze opit ziskat plnohodnotn, ak nie
silnej$iu, motivéciu. Prikladom moze byt $tudent, ktory urdite strati motivaciu
ucit sa jazyk (cudzi), ak uspesne absolvuje certifikaciu. Kym vSak neziska najvyssi
stupen certifikdcie, stale redlne existuje prinajmensom tato moznost motivovat
ho.

Myslime si, ze kvalitativny i kvantitativny vyskum by mohol odhalit atributy
demotivécie spdsobené ucitelom, alebo tie, za ktoré je zodpovedny. Zoradili sme
najfrekventovanejsie varianty demotivantov, ktoré sa doteraz objavili v publika-
ciach. St to: 1. nespokojnost s hodnotenim a tlohami; 2. antipatia voci rozsahu
predmetu; 3. ucitelovo vystupovanie i vysvetlovanie je nudné; 4. uditel je nepri-
praveny, neorganizovany, uprednostiiuje seba pred ostatnymi a je povysenecky
a urazlivy; 5. nekvalitne pripravené vyuc¢bové materialy, a teda i ciel je nedosia-
hnutelny. Tento zoznam pontika mozny pohlad na podstatu ucitelovej roly v de-
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motivacii. Zhrnat by sme ich mohli do nasledujtcich kategérii demotivantov:
ucitelov osobny (ne)vztah k studentom, ulitelov postoj k vyu¢bovym materia-
lom a celkovo k obsahu uciva a s tym spojené aj aktivity/¢innosti pri vyucbe.
Zabudnut by sme v$ak nemali ani na isty stupen seriéznosti zo strany uciacich
sa, ktory do istej miery ovplyviiuje entuziazmus uditela a s tym spojené aj vyssie
spomenuté faktory. Ako priklad uvadzam $tudentov, ktori sa ucia jazyk len preto,
lebo musia. Neosvojuju si ho a vnimaju ho iba ako nutné zlo - povinnost, ktort
si musia splnit. Vyskum by mohol ukazat fakty demotivacie, ktoré vic¢sina uci-
telov pripisuje faktorom psychologickym, subjektivnym, socidlnym, historickym
¢i dokonca geografickym (spdjané s predsudkami), a to bez uvedomovania si
moznej vlastnej demotivacnej tlohy. Je jednoduchsie povedat, Ze studentom chy-
ba snaha sa ucit, ze nemajui dostatok dévery vo vlastné schopnosti a ze st lenivi,
ako priznat vlastné chyby (prehnané o¢akavania, neustala kritika, nedostato¢né
vysvetlovanie, staromédne sp6soby vyucovania, ignorovanie redlnych potrieb
$tudentov). Je prirodzené, Ze $tudenti a ich uditelia vidia demotivanty inak, ale
hladanie odpovedi z oboch stran moze byt dobrym zaciatkom kooperacie medzi
ucitelmi a Studentmi a vyrieSenim problému demotivacie.

Mali by sme mat na paméti mnoho variantov efektivnych motivaénych straté-
gil. Je samozrejme nemozné vymenovat vietky, ale spomenieme aspon tie, ktoré
pomohli ndm a nasim zahrani¢nym $tudentom, uciacim sa slovencinu ako cudzi
jazyk, redukovat demotivaciu pocas ostatnych rokov prace.

1. Uvedomit si pouzivanie a udrZiavanie motivicie - je najdolezitejsie pri
priprave vyucovacej hodiny. Kazda skupina je ina, a preto potrebuje svojsky druh
motivovania. (Jedna skupina chce len rozpréavat, no to sa neda bez zvladnutia
gramatiky. Ind skupina potrebuje vysvetlit kazdy gramaticky jav tak, aby bol v¢le-
neny do celkového systému atd.)

2. Vysvetlit studentom, preco robia dané cvicenie - aby vedeli, Ze to, ¢o robia,
ma zmysel a vysledny efekt im pomoéze pri tej, ¢i onej situdcii v redlnom Zivote.

3. Presne vysvetlit tlohu - aby iba automaticky neopakovali priklad v zadani
alebo po svojich spoluziakoch. Stvisi s tym i primerana néro¢nost.

4. Vyzadovat a zahrnut studentov do rozhodovania, ktoré stvisi s u¢enim ja-
zyka, teda zohladnit ich postoj pri priprave cielov - aby videli, Ze to, ¢o robime,
robime pre nich a nie pre seba. Jednotlivé zaujmy a zaluby méozeme vzdy aspon
okrajovo zahrnut do planu. Samozrejme, pri praci s danou témou nemdzeme
zabudnt pripomentt, kto o dantl tému prejavil zdujem. Taktiez zd6raznit, pre¢o
sme ju zahrnuli do planu a akym bude prinosom pre ostatnych.

5. Spravat sa k Studentom ako k individualitdim - aby citili, Ze napriek ich
nedostatkom a nezvladnutému ucivu (v porovnani s ostatnymi) ich vnimame
a posudzujeme podla ich postojov, snahy, prace a neustale im poniukame moz-
nost odstranovat chyby. Nezabtidame tiez podporovat §tudentovu nezavislost,
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aby si istym spdsobom a do istej miery dokazal sam prisposobit nami pripraveny
program, aby si veril.

6. Rozvijat vnutorné presvedcenie a motivaciu — aby verili, Ze to, ¢o robia,
robia pre seba, aby zistili, Ze jazyk, ktory sa ucia, im ulah¢i kazdodenny Zzivot,
to znamend, aby sa prestali udit jazyk a zacali si ho osvojovat. Nemé6zZeme im
poskytovat nepotrebné a zastarané informacie (napriklad pozdravy servus, ruky
bozkavam, klaniam sa a pod.), ktoré st v readlnom Zivote nepouzitelné. Zvysuje-
me tak ich jazykové sebavedomie.

7. Priblizovat sa k vy$siemu stupniu ovladania jazyka znamend zvys$ovat cielo-
vé zameranie $tudentov. Nikdy sa neprispdsobujeme $tudentom. Snazime sa, aby
sa oni prisposobovali nam. To znamena neustdle sa snazit o pouzivanie jazyka,
ktorym komunikujeme s ludmi, pre ktorych je tento jazyk materinsky.

8. Ukazat vlastny priklad - teda zosobnovat vyuc¢bovy proces. Nadsenie a ra-
dost z u¢enia su nakazlivé a st prenosné i na uciacich sa. Ak i my urobime chybu,
napriklad pri vyslovovani, dokazuje $tudentom, Ze sme presne taki isti ako oni.

9. Vytvorit prijemnt atmosféru — znamend pripravovat zaujimavé hodiny,
ktoré prinasajui $tudentom nielen informacie, ale vzbudzuju zvedavost a nutia
hladat materialy, informdcie, vedomosti. Zvyc¢ajne studenti chct ziskavat infor-
macie, ale nie iba pasivnym prijimanim.

10. Oboznamit Studentov s redliami krajiny, ktorej jazyk sa uc¢ia, neznamena
len sprostredkovanie poznatkov o materialnych, kultdrnych, historickych a spo-
lo¢enskych faktoroch, posobiacich na nositelov jazyka, je to ulahéenie obojstran-
nej komunikdcie a umoziiuje pochopit mnohé vlastnosti, ktoré mozeme inak
nazvat aj ,narodnou mentalitou®, a tym predist pri pouzivani jazyka nedorozu-
meniam ¢i faux pas. Az ich znalost umoziiuje cudzincovi dokonale vyuzivat dany
jazyk ako ndstroj dorozumievania, ved mnoho prislovi, porekadiel i pranostik je
¢astou sucastou beznej komunikacie. Vytvarame tak vztah nielen ku krajine, ale
aj k sebe, reprezentantovi naroda.

11. Budovat podporné prostredie ucenia sa je asi najtaz§ou motiva¢nou stra-
tégiou. Na mysli mame moznost vplyvat na Studentov v§ade tam, kde sa d4. Ako
priklad uvediem Iudi, s ktorymi sa stretavaju (ucitelia ostatnych predmetov, pre-
davacka v univerzitnom bufete a pod.).

Specidlne pre zacinajticich ucitelov by sme chceli spomentt este toto:

1. Hned po hodine si zapisat, ¢o by sa dalo urobit v buducnosti inak - poradie
cviceni, ndpady na domdcu pripravu $tudentov a postrehy od tudentov. Netreba
prestavat menit svoje ¢innosti, lebo je stale ¢o zlepsovat a zaroven su stale zauji-
mavé aj pre ucitela, lebo neupadava do stereotypu.

2. S predchadzajicim bodom suvisi usporiadat si vSetky zdroje, ktoré st k dis-
pozicii, a stale si pamitat, Ze nie st jedinym zdrojom a je mozné ich vylepSovat
a doplnat.
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3. Od prvej hodiny hovorit jazykom, ktory je osvojovany. Netreba vsetko
predkladat ,,ako na podnose®, i ked je to jednoduchsie. Casto sa i starsi a skuse-
nejsi kolegovia hnevajui na seba, lebo nie st dostato¢ne trpezlivi a chet, aby im
$tudent hned vsetko rozumel. To chce ¢as, ktorého nikdy nie je nazvys. Mnoho-
krat pocut: ,,Dalsia question! Match synonymné slova! atd.“

4. Kooperacia ucitelov - spolo¢né planovanie cielov, metdd, testovania moze
predchadzat mnohym problémom. Za vSetky spomenieme aspon nemoznost stu-
dentov odvolavat sa na naro¢nost niektorého uditela, kedZe obsah a podmienky
vyucovania st rovnaké.

5. Pociato¢né neuspechy, frustraciu a iné neprijemné zazitky treba analyzovat
a rozmyglat, ako ich prekonat. Pocit z dobre vykonanej prace nie je vidy odme-
neny uspe$nym Studentom.

6. Byt aktualny neznamena iba pouzivat najnovsie ucebnice a techniku. Ak-
tudlne spolocenské, kulturne i politické témy sa vzdy daja transformovat do vy-
ucovacieho procesu. Na hodinach slovenskych realii sme vyuzili nedavnu polskd
tragédiu ako premostenie medzi témami politika, ndrodny smutok, narodné
symboly, smrt a jej vnimanie a pohrebné/posmrtné tradicie/ritudly.

Ako sme uz spomenuli, tieto motiva¢né stratégie pomohli ndm a nasim §tu-
dentom. Komplexnost tejto problematiky — motivacia a spravanie sa ludi dokazu-
ju a iste aj v budtcnosti dokdzu, Ze existuje ovela viac spdsobov, ktoré odstrania
demotivéciu $tudentov i ucitelov.

Demotivacia je beznym javom pri uceni a osvojovani si jazyka. Komplex-
nost a vyznam tohto problému dokazuju viaceré stadie a indikuju narast zaujmu
o dand problematiku, kedZe dnes by bolo iluzérne a iste aj naivné verit vo vy-
tvorenie nejakej univerzalnej, vSeobecne platnej a najoptimalnejsej met6dy vyu-
¢ovania jazyka (materinského — cudzieho). Preto je potrebné budovat metodiku
vyucovania, ktora by skimala a hlavne rozvijala optimélne metédy vzhladom na
ciel, obsah, podmienky vyucovania a dal$ie zavazné faktory, ktoré proces ucenia
a osvojovania si jazyka ovplyviuju, zefektiviiuju a odstranuji demotivaciu.
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Resumé
TEACHER AND DEMOTIVATION OF STUDENTS

Introducing the definitions of demotivation, this article reviews students” demo-
tivation, suggests survey of demotivation and tries to put forward suggestions in
getting rid of demotivation. Studying the factors of demotivation, as well as the
relevant publications concerning demotivation, we can define following variants of
demotivation: 1. dissatisfaction with the evaluation and tasks; 2. antipathy towards
the extent of the course; 3. teacher’ performance and explanation is boring; 4.
teacher is not well-prepared, prefers only his/her personality to the students’, be-
haves arrogantly; 5. unprepared study materials and handouts, so the aim remains
unreachable. According to this knowledge and also the pedagogical experiences,
we also outline the main motivational strategies and methods for overcoming the
demotivation in the language courses.

Mgr. Radoslav Durajka
Univerzita Komenského v Bratislave, Filozofickd fakulta
e-mail: radodu@centrum.sk
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HISTORICKA A ZIVOTOPISNA LITERATURA PRO
DETI A MLADEZ POCATKU NOVEHO TISIiCILETI

Viasta RERICHOVA

Ceska historickd a zivotopisnd literatura uréend détem a mladezi prosla
v priibéhu svého vyvoje pocinajiciho v 19. stoleti fadou zmén. K jeji zcela zdsadni
proméné doslo po roce 1989, kdy se v ni objevuje zfetelny odklon od zjednodu-
$ené interpretace déjinnych udalosti a snaha vytvorit co nejobjektivnéjsi obraz
narodnich déjin. Autofi nejnovéjsi historické a Zivotopisné literatury se také sna-
zi zasadit narodni déjiny do evropského kontextu a soucasné s tim ve ¢tenatich
posilovat povédomi o narodni prfislu$nosti. Jejim dal$im pfiznaénym rysem je
ptiklon k déjindm vSedniho dne a skute¢nost, ze vétsi pozornost, nez tomu bylo
doposud, je vénovana déjindm Zen a déti. Uméleckd a uméleckonaucna literatura
pro déti a mladez s historickou a Zivotopisnou tematikou tak v poslednich letech
do zna¢né miry koresponduje s trendy soucasné ceské historiografie, pricemz
vyznamny podil na tomto stavu ma fakt, ze mezi jejimi tviirci jsou i pfedni Cesti
historici.

Netradi¢ni pohled na déjiny nabizi encyklopedie Svét déti historicky Jitky
Lnéni¢kové' adresovand ¢tendriim starsiho $kolntho véku. Ve tfech desitkach
kapitol autorka obsahla ¢asové rozpéti od starsi doby kamenné po soucasnost
azaméfila se zejména na proménu chapani détstvi a postaveni déti v jednotlivych
socialnich vrstvach, na vyvoj jejich vzdélavani a traveni volného ¢asu, na stravo-
vani a péci o zdravi déti i vyvoj détského obleceni. Nechybi ani zminky o historii
oblibenych détskych her a hracek a rozvoji literatury pro déti, détskych ¢asopist,
divadla a filmu pro déti. Dopad spolecenskych pomért na Zivot nejmladsi ge-
nerace je zachycen zejména v kapitolach vénovanych obéma svétovym valkam
a obdobi normalizace po roce 1969. Promyslené koncipovany a faktograficky bo-
haty vyklad podtrhuji a doplnuji ¢etné ilustrace, faksimile a ukazky z umélecké
literatury i dobovych dokument.

Ptikladem toho, Ze se v posledni dobé vénuje vétsi pozornost postaveni a tilo-
ze 7en, je publikace Aleny Wagnerové a kolektivu Ceské zeny* vydana naklada-
telstvim Fragment v edici Odkaz. Jsou v ni pfedstaveny predni pfislunice panov-
nickych a $lechtickych rodt, umélkyné, politicky, lékarky, sportovkyné a védecké
pracovnice, jejichz zivotni osudy byly a jsou spjaty s osudy ¢eské spole¢nosti.
Autoti vyzdvihuji pfedevsim jejich socialni citéni, inteligenci, pracovitost i od-

1 LNENICKOVA, J. Svét déti. Praha: Albatros, 2005. ISBN 80-00-01786-5.
2 WAGNEROVA, A. aj. Ceské zZeny. Havlickiv Brod: Fragment, 2003. ISBN 80-7200-
777-7.
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vahu prosazovat své nazory, které se staly prikladem pro dalsi generace Zen. Jak
vybérem osobnosti, tak zptsobem vykladu usiluje toto dilo o co nejobjektiv-
néjsi pristup oprostény od zjednodu$ovani a zkreslovani. Soucasné vede ¢tenare
k hlub$imu pochopeni historie i podstaty zenské otazky a emancipa¢niho hnuti
v Ceskych zemich a prispiva k prekonavani prezivajicich predsudki v nazirani na
roli zen ve spole¢nosti.

Vlastimil Vondruska, historik a autor Zivotopisnych a dobrodruznych pii-
béht pro déti i dospélé ¢tenate, v knize Slavné bitvy ¢eskych panovniki® prehod-
déjin a historickych osobnostech. V podobé komentérti, které vysvétluji nez-
bytné historické souvislosti a zminuji dosud malo zndmé skute¢nosti, uvadi na
pravou miru mnohé tradujici se nepravdy, jako napriklad charakteristiku cisare
Zikmunda, krale Vaclava IV., ¢i zjednodus$eny pohled na husity a husitstvi. Li¢eni
slavnych bitev zbavuje patosu ptizna¢ného kuptikladu pro dila M. V. Kratochvila,
vydavand jesté v 80. letech 20. stoleti, a demytizuje ¢etné udalosti a jejich prota-
gonisty. Z celkového pojeti publikace je také patrna snaha o zasazeni narodnich
déjin do evropského kontextu. Uz jejim nazvem autor naznacuje, Ze se zaméfil na
bitvy, v nichz se bojovalo za zdjmy ¢eskych panovniki nejen v Cechéch, ale i na
dalsich evropskych bojistich. Sva vypravéni doprovazi poznamkami, které do-
kresluji politické a hospodarské souvislosti bitev a umoznuji pochopit postaveni
Ceskych zemi ve stfedovéké Evropé. Pozornost ale vénuje i ,obycejnym" lidem,
jejich Zivotu, zptisobu mysleni a zménam jejich hodnotového systému. Kazdo-
denni Zivot ve stfedovéku ¢tendttim priblizuje naptiklad vykladem o legitimité
Slechtickych potomku a jejich dédickém pravu, o manzelstvi a moralce feudal-
nich vrstev i jejich poddanych.

V dal$i publikaci s ndzvem Vyznamna sidla ¢eské $lechty* autor zobrazuje
zivot ve stfedovéku formou pribéhu zasazenych do prostiedi dvanacti ¢eskych
a moravskych hradt a zdmkad, jez doprovazi fadou informaci o déjinach $lech-
tickych rodd, o hospodareni na jejich panstvich a dal$imi glosami vztahujicimi
se k danym mistim. Objasniuje napiiklad pojmy rytit a rytifska kultura, svétci,
kanonizace a liturgické barvy, komentuje zptisob mysleni a Zivotni styl $lechty
i poddanych v obdobi renesance. Zivot stiedovéké slechty dokresluje mimo jiné
i ukdzkou z milostné korespondence a poznamkou o piibuzenskych vztazich
a snatkové politice, jez sehrdvala vyznamnou roli jak v osudech jednotlivca, tak
i celych slechtickych rodu.

Vyznamnou soucasti Vondruskovy tvorby pro déti jsou také dobrodruzné
historické romdny, v nichz jejich tvtirce skloubil historickou proézu s p¥ibéhem

3 VONDRUSKA, V. Slavné bitvy eskych panovniki. Praha: Albatros, 2003. ISBN 80-00-
01223-5.

4 VONDRUSKA, V. Vyiznamnd sidla ceské slechty. Praha: Albatros, 2005. ISBN 80-00-
01520-X.
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s détskymi hrdiny a detektivkou. S erudici zkuseného vypravéce a soucasné s res-
pektem k historii evokuje relie i atmosféru Zivota uli¢ek, ndmésti a femeslnickych
dilen Prahy v poc¢atku 17. stoleti a s diirazem na detail i historickou hodnovérnost
komponuje piibéhy plné tajemstvi, napéti i humoru. Ustiedni zépletku prvniho
z nich nazvaného Fiorella a Bratrstvo ktistalu® tvori kradeZ penéz ze staroméstské
radnice doprovazena dvéma zdhadnymi vrazdami. Patrani po pachateli se uyjmou
syn nepravem obvinéného méstského pisare, jeho kamarad a dcera jednoho z al-
chymistti Rudolfa II. Fiorella. Druhy romén Fiorella a zdhada mrtvého netopy-
ra® se odviji jako pripad vySetfovani tfi vrazd, které oficialné provadi inkvizice,
neoficialné znovu Bratrstvo kfistalu. Do obou pribéhu autor vpléta historické
osobnosti i narazky na aktualni dobové déni a pro hlubsi pochopeni déjinnych
souvislosti ptipojuje na poslednich strankach knizek slovni¢ek méné znamych
vyrazi. Postavy stfedovékych obyvatel Prahy modeluje velmi presvéd¢ivé, nikoli
jako pouhé typy nebo predstavitele urcité socialni skupiny. A jeho protagonisté,
prestoze maji mnohé vlastnosti soucasnych lidi, jsou ve svych sttedovékych ,,ro-
lich* zcela vérohodni.

Zatim posledni knizkou Vlastimila Vondrusky pro déti je encyklopedicka
publikace nazvana Zivot ve sttedovékw’, formatem nep#ili§ rozsahlé, svym obsa-
hem ale pozoruhodné dilo osvétlujici kazdodenni zivot feuddlni spole¢nosti. Jeji
text je rozdélen do vice nez dvou stovek hesel, ktera nejsou jen strohym vykladem
preferujicim faktografii. I tady autor kombinuje odborny pristup a zkusenosti
beletristy a sdélné, ptistupnou formou zprosttedkovava ¢tenafi informace umoz-
nujici pochopit, ,jaci lidé ve stredovéku zili, cemu véfili, ¢eho si vazili, ¢im se
obklopovali a jak se bavili“?

Spojenti historické tematiky s postupy dobrodruzného zanru vyuzil také Ol-
drich Razicka v knize Tajemstvi slavkovského pokladu. ® Li¢i v ni osudy carského
pokladu ukrytého ruskou armadou na slavkovském bojisti po prohrané bitvé
ti cisaitl v roce 1805. Cini tak prostfednictvim piibéhu stylizovaného jako dilo
sepsané poc¢atkem 20. stoleti a teprve nedavno objevené v blize neurcené rodinné
pozistalosti. Text je tvoren nékolika vrstvami navzajem se odli$ujicimi stylisticky
itypograficky. V prvni z nich ¢tenarf sleduje prabéh bitvy u Slavkova, dramatické
chvile spojené s ukrytim carského pokladu a nasledné pokusy o jeho nalezeni.
Druhé ma podobu vécnych informaci osvétlujicich dobové realie a umoziuji-

5 VONDRUSKA, V. Fiorella a Bratrstvo ktistdlu. Praha: Albatros, 2006. ISBN 80-00-
01841-1.

6 VONDRUSKA, V. Fiorella a zdhada mrtvého netopyra. Praha: Albatros, 2007. ISBN
978-80-00-01952-9.

7 VONDRUSKA, V. Zivot ve stfedovéku. Praha: Albatros, 2007. ISBN 978-80-00-01701-
3.

8 Taﬂmtég, s. 5.

9 RUZICKA, O. Tajemstvi slavkovského pokladu. Brno: B4U, 2008. ISBN 978-80-903850-
9-2.
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cich pochopeni déjinnych souvislosti i vlastniho ptibéhu. Vypravéni je doplnéno
glosami vypravéce, autora rukopisu, a pfilohami v podobé tfednich dokumentd,
map, vojenskych Sifer, ale i navodt motivujicich ¢tenare k vlastnimu odhalovani
tajemstvi slavkovského pokladu. Posledni rovinu predstavuji tvodni a zdvérecné
poznamky vydavatele, ve kterych jsou objasniovany okolnosti pfedani rukopisu
knihy do nakladatelstvi a pfipomenuty pokusy o nalezeni pokladu, které maji
prispét k posileni dojmu autenti¢nosti dila. Vyslednym tvarem je nevsedni a ¢te-
natsky atraktivni dilo propojujici fikci a realitu a zptistupnujici détem vyznam-
nou kapitolu nejen nasich, ale i svétovych déjin.!

Obdobny tviréi princip uplatnil O. Ruzi¢ka i v pfibéhu nazvaném Poklad
boha Thovta." Dobrodruzné vypravéni, na jehoz pocatku stoji tajemny papyrus
a patrani po legenddrnim pokladu, ¢tendte zavadi do prostredi archeologickych
vyzkumt v Egypté a spolu s tim do déjin jedné z nejstars$ich svétovych civilizaci.
Podobné jako v Tajemstvi slavkovského pokladu je i zde hlavni déjova linie pri-
béhu doplnéna mapami, naérty a tkoly, které vybizeji détského recipienta k ticas-
ti na hledani pokladu v egyptskych chramech a pyramidach.

Jednim z nejzdarilejsich dél, ktera détem priblizuji historické udalosti
prostiednictvim déjin vSedniho dne, je obrazkova kniha Frantiska Kadlece a Pet-
ra Urbana Praha lucemburska v obrazech seznamujici se stavebnim vyvojem
mésta a Zivotem v Praze za vlady Karla IV."? Publikace uréend ¢tenaftim mladsiho
$kolniho véku vznikla u prilezitosti kondni vystavy Karel IV. - cisat z Bozi milosti
na Prazském hradé v roce 2006. Autoti je zavadéji do katedraly sv. Vita, na ko-
runovaéni hostinu do kralovského paldce, na univerzitu a do prosttedi klastera,
ale také na dobyt¢i trh, do umélecké dilny a do lazni. Promyslenym spojenim
ilustraci, které usiluji o co nejvérnéjsi zobrazeni sttedovékych redlii (stavebnich
pamatek, obleceni, nabytku, pracovnich nastroji apod.) a pfitom nepostradaji
osobity autorsky styl, beletrizovaného textu a vécnych informaci podava kniha
plasticky a poutavy obraz sttedovéké kazdodennosti.

Netradi¢nim ztvarnénim ¢eskych déjin vzbudila mimoradny ohlas malitka
a ilustratorka Lucie Seifertova, autorka devitimetrového komiksového lepore-
la Déjiny udatného ¢eského ndroda a par bezvyznamnych svétovych udélosti.”
Sdélovaci prostredky i odborny tisk jiz knize, ktera ziskala vS§echny vyznamné

10 V téchto souvislostech neni bez zajimavosti zprava uvefejnénd v Lidovych novinach
vlednu 2010, Ze se pfipravuje nova akce, jejimz cilem je objeveni slavkovského pokladu.
Dostupné z http://www.lidovky.cz/hledaci-pokladu-o-penize-nejde. Cit. 5. 5. 2010.

11 RUZICKA, O. Poklad boha Thovta. Brno: B4U, 2009. ISBN 978-80-87222-04-1.

12 KADLEC, E a URBAN, P. Praha lucemburskd v obrazech. Praha: Albatros, 2006. ISBN
80-00-01736-9.

13 SEIFERTOVA, L. Déjiny udatného ceského ndroda a pdr bezvyznamnych svétovych udd-
losti. Praha: Petr Prchal: Euromedia Group-KniZni klub, 2003. ISBN 80-242-1042-8.
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domici literarni ceny, vénovaly zna¢nou pozornost,” uvedme proto z pohledu
naseho tématu zasadni skute¢nost - to, Ze zprostfedkovavana fakta odleh¢ila Se-
ifertovd humorem, nadsézkou a ironii, jez podtrhuji svébytny vytvarny rukopis
autorky a vyvraceji pfedstavu o déjinach jako nezazivném vyctu vice i méné dile-
zitych udalosti.

Humor, nadsazku a parodii jako zakladni princip interpretace narodnich
dgjin zvolila také Martina Drijverové v prozatim dvou vydanych dilech Ceskych
déjin o¢ima Psa.’s V textech urc¢enych predev$im détem mladsiho $kolniho véku
je Pes glosatorem a v duchu zvoleného zptsobu vypravéni nékdy i ptivodcem
udalosti a jeho humorné komentarte zbavuji mytické i redlné historické postavy
a udalosti nedotknutelnosti a pfeduréenosti. Na pottebu sdélovat ptesna histo-
rickd fakta vSak autorka nerezignovala, a proto za jednotlivymi kapitolami uvadi
data nejvyznamnéjsich udalosti.

K nejnovéjsim titultim ceské zivotopisné literatury pro déti a mladez patii
obrazové publikace Karel IV., Toma$ Garrigue Masaryk a Jan Amos Komensky'®
vydané nakladatelstvi Prah v letech 2005 - 2008. Reprezentuji pilotni tituly edice
Nejveétsi Cesi, kterd se hodla vénovat vybranym osobnostem eské historie.”

V prvni zminéné knize se autorky Alena Jezkova a Rendta Fu¢ikova zamétily
na nejvyznamnéj$i etapy Karlova Zivota — na détstvi prozité ve Francii, na jeho
névrat do Cech a predeviim na obdobi, kdy jako &esky kral a fimsky cisat spo-
luutvarel ceské a evropské déjiny. Relativné samostatné kapitoly tvori vyklad
o prednich stavebnich pamdtkach Karlovy doby. Karlovu osobnost, dobovou at-
mosféru i zptisob Zivota nejvyssich vrstev sttedovéké spole¢nosti priblizuji stran-
ky, kde se autorky vénuji Karlu IV. jako vzdélanci a spisovateli a pokracovateli
lucemburského rodu. Ilustrace R. Fu¢ikové pripominajici gotické deskové malby
a bohat¢ iluminované rukopisy knize nejsou jen tradi¢nim obrazovym dopro-
vodem textu. Tvoti dominantni prvek dila a podtrhuji zaimér autorek vyvolat ve
¢tenafi pocit monumentalnosti a vyjimec¢nosti.

Publikace Tomd$ Garrigue Masaryk je autorskou knihou R. Fu¢ikové. Tato
v soucasnosti predni ¢eska ilustratorka v ni prosttednictvim dvou stovek ilus-

14 Srov. napt. REISSNER, M. Obrazkové déjiny ¢eskych zemi. Ladéni, 2004, 9 (14), ¢. 1,
s.21-23. TESAR, M: Skvélé prokleti. Reflex, 2004, 15, ¢&. 42, s. 48-50.

15 DRIJVEROVA, M. Qeské déjiny o¢ima Psa. Praha: Albatros, 2004. ISBN 80-00-01387-8.
DRIJVEROVA, M. Ceské déjiny ocima Psa 2. Praha: Albatros, 2006. ISBN 80-00-01747-4.

16 JEZKOVA, A. a FUCIKOVA, R. Karel IV. Praha: Prah, 2005. ISBN 80-7257-
127-6.
FUCIKOVA, R. Tomds Garrigue Masaryk. Praha: Prah, 2006. ISBN 80-7252-
152-7.
FUCIKOVA, R. Jan Amos Komensky - Comenius : his life in pictures = Leben in Bildern.
Praha: Prah, 2008. ISBN 978-80-7252-219-4.

17 Prispévek se soustfeduje na ptvodni ¢eskou produkci, a proto se nevénuje kniham

ceského ilustratora a spisovatele P. Sise Zijictho v USA.
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traci a hutného, presto ale ¢tivého textu sleduje jak soukromy Zivot, tak profesni
i politickou drahu TGM. Bez patosu a snahy o glorifikaci pfipomind Masarykovy
povahové rysy, vykresluje rodinné vztahy a Zivoty Masarykovych déti ovlivnéné
rodinnym prostfedim i politickou drahou otce. Sviij vyklad zasazuje do $irsi-
ho dé¢jinného ramce a propojuje osudy TGM s vyznamnymi udalostmi ¢eskych
déjin. Ilustrace tvorici zcela rovnocennou soucast knihy jsou s ohledem na dét-
ského recipienta ¢asto spojeny do miniaturnich komiks, jejichz forma umoz-
nila Fu¢ikové uzit i humoru a nadsazky. Zajimavym vytvarnym prvkem, ktery
dokresluje celkovou podobu knihy, jsou bordury lemujici jednotlivé oddily textu,
jez odkazuji na slovacky folklor spojeny misty Masarykova narozeni a détstvi, na
secesi a symboly prvniho ¢eskoslovenského statu.

Osobnost Jana Amose Komenského predstavuje R. Fu¢ikova na pozadi na-
bozenskych a politickych pomérii Evropy 17. stoleti. Soustfeduje se na klicové
udalosti, jez zasdhly do Komenského Zzivota a predznamenaly jeho peripetie,
a objasniuje vznik nejvyznamnéjsich dél, kterymi Komensky polozil zaklady mo-
derni pedagogiky. Trojjazy¢ny text (v Cestiné, angli¢tiné a némciné), Komenské-
ho myslenky uvadéjici jednotlivé dvojstrany a dalsi citaty z jeho pedagogickych
a filozofickych spisti dotvareji celkovy charakter a zamér publikace.

Spole¢nym dilem A. Jezkové a R. Fuc¢ikové je také titul P¥ibéhy ¢eskych knizat
a krala.®® V deviti kapitolach ¢asové rozprostienych do ¢tyt stoleti autorky sle-
duji osudy prednich ceskych panovnik, jako byli naptiklad Pfemysl Otakar IL.,
Jan Lucembursky nebo Karel IV. Pozornost ale vénuji také dalsim vyznamnym
potomkim ¢eskych panovnickych rodt - svatému Vojtéchovi a svaté Anezce
Ceské. Slovem i obrazem navozuji atmosféru stfedovékych tvrzi dobyvanych
nepratelskymi vojsky, kralovskych palactl, jez se stavaly mistem dulezZitych stat-
nickych aktti a déjistém osudovych zvratt v Zivotech ¢lent panovnickych rodd,
a také klastert predstavujicich v této dobé nejvyznamnéjsi sttediska vzdélanosti
a pomoci tém nejpotiebnéjsim. Kazdou z kapitol predchdzeji a v jednotny celek
propojuji autorské vstupy, které uvadéji do vlastniho déje vypravéni, ale soucasné
vyznivaji jako nadc¢asové platna poselstvi s hlub$im etickym dosahem.

Zavér

Nejnovéjsi historicka a Zivotopisna literatura pro déti a mladeZ ma pestrou
$kélu podob od beletrizovanych déjin pres komiks a obrazkové knizky k encyk-
lopedicky pojaté uméleckonau¢né a nau¢né literature. Jeji autofi se odklanéji
k ¢astéjsimu uplatnéni humoru, nadsazky, ironie ¢i parodie a propojovani histo-
rické tematiky s postupy dobrodruzného zanru. K ¢tivosti nejnovéjsi produkee

18 JEZKOVA, A.a FUCIKOVA, R. Pfibéhy Ceskdch kniZat a krdlii. Praha: Albatros, 2007.
ISBN 978-80-00-01999-4.
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prispiva také to, Ze prezentuje mnohé zajimavosti konkretizujici a ozvlastnujici
historické udélosti a vyznamné osobnosti ¢eskych déjin. V nejnovéjsich titulech
historické a zivotopisné literatury pro déti a mladez je rovnéz patrny zna¢ny diiraz
na ilustra¢ni doprovod textu, ktery se neztidka stava dominantnim prvkem dila
a tim zvyS$uje jeho sdélnost a pritazlivost. Publikace s historickou a Zivotopisnou
tematikou tak ve své vét$iné predstavuji éetbu, kterd ma predpoklady zaujmout
détské ¢tenate, rozsifovat jejich povédomi o téchto literdrnich zanrech a rozvijet
jejich zdjem o historii.
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Resumé

HISTORICAL AND BIOGRAPHICAL LITERATURE FOR CHILDREN
AND YOUTH AT THE BEGINNING OF THE NEW MILLENNIUM

The Czech historical and biographical literature for children and young people
has gone since its beginning in the 19th century through many changes. Its cru-
cial transformation occurred after 1989, when its departure from the simplified
interpretation of historical events and an attempt for creation of the most objective
view of national history had become evident. The authors of the latest historical
and biographical literature have been striving to set the national history into the
European context and at the same time to raise in readers the awareness of their
national identity. Another characteristic feature is their inclination to the history
of everyday life and the fact that more attention than ever before has been given
to the history of women and children. In recent years the fiction and popular and
scientific literature for children and youth with historical and biographical themes
correspond to a high degree with the trends of modern Czech historiography,
the fact that among its authors are leading Czech historians is a significant con-
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tributing factor. The article considers the recent Czech historical and biographi-
cal literature for children and youth which at present embrace a wide range of
forms, from historical fiction through comics and picture books to popular and
scientific encyclopedias. Their authors are moving away from an earlier tendency
which emphasized the educational function, there has been a more frequent use
of humor, exaggeration, irony and parody as well as linking the historical themes
with the approaches used in the genre of adventure. A considerable emphasis on
the illustrations accompanying the text has been apparent. It often becomes the
dominant element increasing the attractiveness and clarity of the work. All that
makes the vast majority of books with historical and biographical themes a subject
matter ready to make young readers involved, expand their awareness of literary
genres and develop their interest in history. The article is concerned with the latest
publications written by Jitka Lnénickova, Alena Wagnerova, Vlastimil Vondruska,
Oldtich Ruazicka, Frantisek Kadlec, Lucie Seifertova, Martina Drijverovd, Alena
Jezkova and Renata Fucikova.
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ONYMICKY MODEL POMENOVANI
ROMSKYCH POSTAV
V ROMSKYCH ROZPRAVKACH (PARAMISA)

Bibidna HLEBOVA

V stadii sa zaoberame zistovanim onymického modelu pomenovani rém-
skych literarnych postav v rémskych rozpravkach (paramisa) od vybranych réom-
skych autorov D. Bangu (Cierny vlas), J. Berkyho-Tuboreckého (Sny o stasti) a E.
Lackovej (Rémske rozpravky/Romane paramisa), a to na zaklade pozorovania
znakov rémskej identity (romipen) v oblasti medziludskych vztahov rémskych
postav prostrednictvom ich pomenovania a vzdjomného oslovovania.

1. Typickym znakom identity Rémov (romipen) v medziludskych vztahoch
rémskych postav v romskych rozpravkach (paramisa) je ¢asté pouzivanie oslove-
nia v ramci rodiny i mimo nej etnonymom Cigan,' Ciganka i Rom,? napr. ,\Vies,
ja som Cigdn, Rém Buroviarko, a ty si princeznd...;** ,,Ved my, Romovia, my sa
takmer vsetci podobdme jeden na druhého...;* ,,Prepdc, prepdé, Ze som ta urazil,
este som v Zivote takého silného chlapa nevidel, ty si najsilnejsi zo vietkych Cigdnov.
Ked'péjdes ku kralovi, Bezka, najkrajsia zo vietkych Cigdnok, bude tvoja..., ale aj

1 Pojem Cigdn vysvetlovala az vyhlaska ministerstva vnutra ¢. 18/1940, v ktorej ,,pod
Cigdnom md sa rozumiet podla §9 nariadenia s pomocou Zdkona ¢. 130/1940 Sl. z. iba
ten prislusnik cigdnskej rasy, pochddzajiici z nej po oboch rodicoch, ktory Zije Zivotom
kocovnym alebo usadlym sice, aviak sa vyhyba praci.“ In: Uradné noviny ¢& 29. Bratislava:
Predsednictvo vlady Slovenska, 1940, s. 314.

2 Pomenovanie Rém do roku 1990 na Slovensku neexistovalo, nevyskytovalo sa ani
vjazykovych slovnikoch. Az v roku 1990 Jazykovedny tistav Ludovita Stara kodifikoval
podobu Rém, romsky. In: Pravidla slovenského pravopisu. Bratislava: SPN, 1991; tiez
In: Romano nevo lil, 1995, ¢. 195 - 198.

3 BANGA, D.: O Buroviarkovi. In: BANGA, D.: Cierny vias. Cigdnske rozprdvky. Kogice:
Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 78.

4 BERKY-LUBORECKY, J.: Deti Mesia¢ika. In: BERKY-LUBORECKY, J.: Sny o stasti.
Bratislava: Studio -dd-, 1994, s. 10.

5 BANGA, D.: Polmuz. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozpravky. Kosice: Vycho-
doslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 124.
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oslovenim Rom* vo vyzname muz (z rém. rom = muz, manzel), Romni vo vyzna-
me Zena (z rém. romni = zena, manzelka),” ako napr. ,,Zil raz jeden chlapec, volal
sa Buroviarko. Bol tiplne sam, samucky. Nevedel, kto mu je matkou a kto je otcom.
Zbytocne by ste sa ho na to pytali, odpovie viam, Ze jedna Romni a jeden Rom;*®
Zila tam jedna Rémni, jazycnica, volali ju bengerica-Certica...

Rémovia sa v komunite navzdjom oslovuji aj pomocou apelativneho pome-
novania brat - sestra,' a to aj mimo pribuzenského vztahu, ¢o dokresluje obraz
o fungovani rémskeho spoloc¢enstva. Nazvom brat — sestra dodnes Rémovia na-
zyvaju nielen svojich vlastnych bratov, sestry, ale aj nevlastnych bratov, sestry,

bratrancov a sesternice. V$etky deti v rodine sa rovnocenne pokladaju za pra-

vych bratov, sestry bez uvedomovania si prislusnosti k tej ¢i onej romskej rodi-

6 Podla A. Jurovej etnonym ROM (etnické meno) ¢i autonym (meno, ktorym uréity na-
rod alebo etnickd skupina nazyva sama seba) suvisi s menom rozsirenej indickej dzati
(kasty) DOM. Historici sa zhoduja v tom, Ze indicki predkovia Rémov - DOMovia
patria medzi povodnych obyvatelov Indie, ktori tu zili e$te predtym, nez do zeme vtrhli
indoeurdpski (tzv. rijski) ko¢ovnici zo severu. K tomu doslo zhruba 1500 rokov pred
Kristom. Dobyvatelia tu nasli vyspelu civilizaciu (vtedy uz v rozklade), ktora patri
medzi najstarsie na svete. Islo o mohendzodarsku a harrapsku kulturu, ktorej tvorcovia
boli dobyvatelmi zatlaceni na okraj spolo¢nosti, a to geograficky i v socidlnom zmysle.
Medzi zotroc¢enymi obyvatelmi sa nachadzali aj prapredkovia DOMov, a to znamena
aj prapredkovia ROMov. In: JUROVA, A.: K otdzkam pévodu a pomenovania Rémov.
Kosice: Spolo¢enskovedny ustav SAV, 2007. Dostupné na internete: www.voltaire.
netkosice.sk.

7 Vsetky eurdpske dialekty rémskeho jazyka obsahuju slovo Rom vo vyzname muz,
manzel. Zenska forma s adekvatnou sémantikou je Romni, ¢o znamend doslova Zena,
manzelka. Ako skupinové oznaclenie, teda ako svoj endoetnonym Rom, Roma, pou-
zivaju predovsetkym potomkovia prvych skupin, ktoré sa do 15. storocia rozptylili na
Balkdne a vo vychodnej ¢asti strednej Eurdpy. Problémy vznikaju s akceptaciou ich
vlastného pomenovania Rom, Roma. Cast Romov, ktord sa stotoZnila s pojmom Cigdni,
sa nazdava, Ze ide o prekladovt formu ich mena, alebo ide o asimilovanych Rémov,
prevazne hudobnickych rodin na juznom Slovensku, ktori sa di§tancuji od dne$nych
etnoidentifika¢nych a emancipa¢nych snah velkej va¢$iny majoritou nepriaznivo
vnimanych zaostalych slovenskych Rémov. V medzindrodnom meradle sa Rémovia
ohradzuju proti vSeobecne roziirenému znevazujiicemu oznacovaniu Cigan, cigan,
ktoré najmé v slovanskych jazykoch nadobudlo vyrazne negativinu konotaciu (klamar).
V Medzinarodnej romskej tnii, zaloZenej v roku 1971, doslo k dohode o spolo¢nom
pomenovani Romovia, ktoré za¢ina byt akceptované vo viacerych krajinach Eurépy
spolu s priznanim minoritnych prav Rémom. In: JUROVA, A.: K otdzkam povodu
a pomenovania Rémov. Kosice: Spolocenskovedny ustav SAV, 2007. Dostupné na
internete: www.voltaire.netkosice.sk.

8 BANGA, D.: O Buroviarkovi. In: BANGA, D.: C‘z’erny vlas. Cigdnske rozprdvky. Kosice:
Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 64.

9 LACKOVA, E.: Ako isiel Midu hladat pracu. In: LACKOVA, E.: Rémske rozprdvky -
Romane paramisa. Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo, s. 87.

10 DAVIDOVA, E.: Romano drom. Cesty Romii 1945 - 1990. 2. prepr. vyd. Olomouc: UP
v Olomouci, 2004, s. 109 - 111.
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ne. Nemanzelské deti maju rovnaké postavenie ako manzelské deti, lebo vaésina
Rémov v tomto smere nema ziadne predsudky. Tieto apelativne pomenovania sa
vyskytuju aj v rémskych rozpravkach (paramisa).

Ked sa v rozpravke do seba zalubili rémsky mléddenec Chonéro a rémska
diev¢ina Chonéri, Mesiacik sa im takto prihovoril: ,,Ste aj nie ste brat a sestra. Ste
bratom a sestrou vetkych poctivych Romov. Vasim rodicom som pozZehnal preto, Ze
zili najpoctivejsie, najpracovitejsie a bohabojne. Ste darom ich Zivota.“"" Uz na py-
tackéch sa ich ,,rodiny bratali.“'*> K svojim pribuznym sa hrdo hl4sil Rém Cierny
vlas: ,Moji kmotrovia, sestry a bratia, ktori kocujii v strede sveta, st mi viac ako
tdto dobrota.“* Rém Sanibddi sa prisiel rozlicit so zosnulym vajdom a takto sa
pytal: ,Kde spi nds brat?*

2. Specificky charakter majd propridlne pomenovania a prezyvky muzskych
a zenskych rémskych postav v romskych rozpravkach (paramisa), ktoré skima-
me v stvislosti s ich kazdodennym Zivotom v rémskej rodine a ko¢ovnej skupine,
ako aj vintencidch ich povahy a charakteru. Zaznamenali sme, Ze popri vlastnych
menach postavy pouzivali aj prezyvky (anav),” ktoré v rémskom spolocenstve
vznikali z dvoch pri¢in: z nutnosti rozoznavat sa v jednej rodine, velkorodine
alebo lokalite pri ¢astom vyskyte rovnakych mien a priezvisk; z dovodu odlisit
sa prezyvkou od prislu$nikov inej, napr. majoritnej spolo¢nosti. Proprialne po-
menovania a prezyvky romskych postav interpretujeme z jazykového i séman-
tického hladiska.

Pri vlastnych menach muzskych rémskych postav v romskych rozpravkach
(paramisa) sa v dvoch pripadoch vyskytli dvojslovné rémske a slovenské pome-
novania postavy, a to Tchilo Kan (Hrubé ucho) - chudobny Rém; z rém. thiilo
= hruby, tlsty, tu¢ny; kan = ucho; vlastné meno vystihuje vybornd pozorovaciu
schopnost postavy, obrazne vyjadrent pomenovanim Hrubé ucho; na zaklade tej-
to schopnosti bol protagonista znamy v rémskej osade tym, Ze to, ¢o sa dozvedel,
dokazal putavo odovzdavat ostatnym: ,,Bolo to este neddvno, co Zil na svete jeden

11 BERKY-LUBORECKY, J.: Deti Mesiac¢ika. In: BERKY-LUBORECKY, J.: Sny o Stasti.
Bratislava: Studio -dd-, 1994, s. 10.

12 BERKY-LUBORECKY, J.: Deti Mesiacika. In: BERKY-LUBORECKY, J., tamtiez, s.
11.

13 BANGA, D.: Cierny vlas. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozprdvky. Kogice:
Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 42.

14 BERKY-LUBORECKY, J.: Ako sa Sanib4ci smrtky zbavil. In: BERKY-LUBORECKY,
J.: Sny o $tasti. Bratislava: Stadio -dd-, 1994, s. 41.

15 Ako napr. Luluda (Kvet, Kvietok); Kalo - Kali (Cierny, Cierna); Piroska - Loulo
(Cerveny - Cervena); Maco (Ryba); Ldsi (Dobra); Thulo (Tlsty); Suki (Chuda); Bakro
(Baran); Bango (Kulhavy, Krivy); Koro (Slepy); Dilino (Hlapy); Vusta (Usta) a iné. In:
DAVIDOVA, E.: Romano drom. Cesty Romii 1945 - 1990. 2. prepr. vyd. Olomouc: UP
v Olomouci, 2004, s. 119 - 120.
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Cigdn, volali ho Tchiilo Kan (Hrubé ucho). Vedel mnoho rozprdvok, ktoré rozprival
pri ohni;“' a Zelezna ruka (Sastruno vast) - syn chudobného rémskeho kovaca;
z rém. sastune, sasto = odolny; vast = ruka; vlastné meno vystizne naznacuje nez-
vycajnu silu postavy, ,,v chlapcovych rukdch bola velkd sila ... otec ho pomenoval
Sastruno vast - Zeleznd ruka.“” Pri muzskych romskych postavach sme zistili iba
tieto slovenské propridlne pomenovania, ¢asto v hovorovej podobe: Jan, Feri,
Duro Firdini, Jano Burdi, Matej Jozo Duro Frflo$ Brugos.

V romskych rozpravkach (paramisa) sa vac¢sinou vyskytovali jednoslovné
rémske pomenovania muzskych romskych postav, zriedkavo dvojslovné, napr.:
Bar - romsky huslista; z rom. bar = skala, kamen, baro = velky; meno je motivo-
vané ¢arovnou hrou na husliach, ktora postave priniesla slavu a obdiv na celom
svete; Baro nakch - romsky cisar; z rom. bdro, baro = mohutny, velky, ohromny;
nakh = nos; meno je motivované vznesenym pdvodom postavy; Bengoro — mla-
dy rémsky kovag; z rom. Beng = Cert, diabol; meno je motivované neoby¢ajnou
(Certovskou) zru¢nostou postavy narabat kladivom a ohniom pri kovani Zeleza;
Ciriklo - najmladsi syn chudobného Réma; z rém. ¢irikléro = vtacik; meno spité
s neskusenostou a naivitou postavy; Chonéro - rémsky mladenec; z rém. ¢ho-
noro = mesacnik; ¢hon = mesiac; meno podla krstného otca Mesiacika, ktory mu
predpovedal madrost, vynimo¢nost a slavnu budicnost; Dylyno - romsky otec;
z rém. dilines, diline = nerozumne; meno vystihuje tvrdohlava povahu a nepre-
myslené ¢iny postavy; Godarev - romsky mladenec; z rém. godarev = mudre,
mudro, rozvazny, umny, bystry, duchaplny; meno predstavuje kladné charaktero-
vé vlastnosti postavy (mudrost, rozvaha, bystrost); Huro - slavny romsky huslista;
z rém. hiiri, hiira = struna, struny; meno je spaté so schopnostou postavy ¢arovne
hrat na husliach; Chuchur - stary madry Rém; z rém. chuchur = dubék; meno je
motivované zivotnou skuisenostou a mudrostou postavy; Melalo - rémsky otec;
z rém. melalo = kalny, nelisty, $pinavy; meno predstavuje zaporné charakterové
vlastnosti postavy (lenivost, lahostajnost, nezodpovednost, prefikanost, marnot-
ratnost); Purum - chudobny rémsky starec; z rém. purum = cibula; meno je
motivované celoZivotnou usilovnou pracou a starostlivostou postavy o Zivobytie;
Raj Ut¢ho - rémsky pring; z rém. raj = pén; #iéo = vysoky; meno je motivované
spolo¢enskym postavenim postavy; Rakchlo - romsky cisarsky syn; z rém. raklo
= chlapec, syn; meno je motivované rodinnym stavom postavy; Ruppuno - mla-
dy chudobny Rém; z rém. rup = striebro; rupuno = strieborny; meno symbolicky
vyjadruje kladné charakterové vlastnosti postavy (odvaha, stato¢nost, spravod-
livost); Sap - syn chudobného Réma; z rém. sap = had, uzovka, vretenica; meno
je motivované rychlostou a obratnostou postavy; Saster - stary chudobny Rém;
z rém. sasto = zdravy, odolny; sastes = zdravo; meno odrdza zdravy sposob zivota

16 BANGA, D.: Krajina piatich potokov. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozprdvky.
Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 7.
17 BANGA, D.: Zelezna ruka. In: BANGA, D., tamtiez, s. 12.
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postavy; Sanibadi - stary Rém; z mad. baci = ujo, ujko; meno je motivované -
votnou skasenostou a oblubenostou postavy v spolo¢nosti pre jej schopnost byt
dobrym zabévacom; Sudro - pracovity a chudobny Rém; z rém. $udro = chladny,
studeny; Sudrovia = vykonavatelia pomocnych prac a sluZieb, sluhovia; meno
postavy suvisi s pasivnym akceptovanim Zivotného tdelu zit v chudobe a tazko
pracovat; Sukar - syn chudobného Réma; z rém. Sukar = sulad, krasavec; meno
je spité s fyzickou krasou postavy; Trastuno - silny a stato¢ny mlady rémsky
kova¢; z rém. trastuno = kovovy, ocelovy, zelezny; takd bola aj jeho neobycajnd
sila, odvaha a schopnost narabat so Zelezom.

Stc¢asne sme identifikovali aj také pomenovania muzskych rémskych postav,
ktoré svojim vyznamom Specifikovali postavu a zaroven vyznievali ako jej pre-
zyvka, napr.:

Angaruno - chudobny rémsky uhliar; z rém. angar, angara = uhol, uhlie;
angaruno =uhlovy; meno vystihuje vykonavanu Zivnost postavy. ,, Volali ho tak
preto, lebo pdlil uhlie v hordch a takto Zivil celii svoju pocetnii rodinu.“18

Baro - slavny primas$ v rémskej osade; z rém. bar = skala, kamen; baro =
velky; protagonista sa vyznacoval pevnou vdlou, vdaka ktorej ziskal v hre na hus-
liach velkad slavu; jeho otec Baro, tiez slavny primas, ,,syna pomenoval po
sebe. Baro znamenalo - velky.“?

Buroviarko — osamely romsky chlapec, junak; z rém. buir = ker, krik; buiri, bur
= hust, hustie; meno predstavuje Zivotny udel postavy. ,,Buroviarkom ho volali
preto, Ze cez zimu byval v krikoch v biidke, ktorti si sdm spravil, v lete sa vyspal
tam, kde ho noc pristihla.“*

Chibalo - starosta Rémov; z rom. ¢hibalo = vajda, richtar, starosta, vyre¢ny;
meno je homonymom zastdvaného spolo¢enského postavenia tohto predstavitela
rémskej komunity, symbolizuje aj jeho vaznost a vyre¢nost. ,,Chibalo strdZil rém-
ske zdkony ako oko v hlave. Spravodlivo trestal, ale aj blahorecil vsetkym Romom,
ktori spolunazivali v mieri, v dobrom romsku spoloénost véade  predstavovali.“**

Hodliko - rémsky mlddenec; zlosyn, z rém. héliko = nespokojny, nespokojne;
héliker = zlomyselnost; meno ukryva zdporné charakterové vlastnosti postavy
(hnev, zloba, neznasanlivost, prefikanost, lakomost, pohfdanie). Bol to ,,zlosyn,
podvodnik a nani¢hodnik. ... Ni¢ sa mu nepdcilo. Nikoho nemal rdd. ... Preto ho aj
zvali Holiko. HOli znamend hnev, ten je pre kazdého zlym radcom.“?

18 BANGA, D.: Uhliar a &ert. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozprdvky. Kosice:
Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 141.

19 LACKOVA, E.: O primésovi Barovi. In: LACKOVA, E.: Rémske rozprdvky - Romane
paramisa. Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1992, s. 45.

20 BANGA, D.: O Buroviarkovi. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozprdvky. Kosice:
Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 64.

21 BERKY-LUBORECKY, J.: Ako sa Sanibaci smrtky zbavil. In: BERKY-LUBORECKY,
J.: Sny o $tasti. Bratislava: Stadio -dd-, 1994, s. 42.

22 BERKY-LUBORECKY, J.: Ako ¢&ert podvodnikovi k $fastiu dopomohol. In: BERKY-
LUBORECKY, J., tamtiez, s. 51.
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Jag - syn rémskeho primasa; z rém. jagdlinel = Ziarit; jag, jagh = ohnisko;
jaghalo, jaghuno = ohnivy; primas Feri ,,synovi dal meno Jag, aby jeho hudba ako
oheti rozpalovala ludské srdcia.“*

Kerekoro - chudobny romsky mladenec; z rém. kerekéro = koliesko; meno
symbolicky vyjadruje putovanie postavy po svete za $tastim. ,,Ked'sa uz md
tulat po svete ako to koleso, nech mu aj to meno prinesie Stastie.“**

Polmuz (Pol) - syn chudobného rémskeho kovaca; zo slov. pol = pol, polovi-
ca, polovicka; meno vystihuje telesny nedostatok postavy. ,,Bol mrzdk. Nohu mal
krivii, ruku mal krivii a tvdr z jednej strany tiez pokrivenii. Vietci ho doma volali
Polmuz - zvany Pol.“*

Raj-Pchuro (Somnakuno) - krdl; z rém. Raj = pdn; phiiro = stary, starky;
z rom. Somnakuno = zlaty; bol to krdl ,,mildry, smely a spravodlivy. Ludia, ktori
v jeho krajine Zili, casto mu hovorili Somnakuno - zlaty;“*¢ vlastné meno vystihuje
vzne$eny povod a oblubenost postavy.

Thulo - chyrny rémsky kovac; z rom. thiilo = hruby, tlsty, tu¢ny; meno vy-
stihuje telesné znaky postavy, ,,brucho ako korytko, hlavu ako tekvicu a oci Cierne
ani smola. KedZe bol tucny, volali ho Thulo.“*’

Pri pomenovaniach Zenskych rémskych postav sa tiez najcastejsie vysky-
tovali jednoslovné rémske proprid, zriedkavo dvojslovné, napr.: Cikni - chord
rémska matka; z rém. cikno = maly, nizky, ttly, tenky; meno vystihuje chorobou
poznacent fyzickd podobu postavy; Chonéri — rémska dievéina; z rém. ¢ho-
noro = mesacnik; chon = mesiac; meno podla krstného otca Mesiacika; Jaga -
rémska diev¢ina; z rém. jagdlinel = Ziarit; jag, jagh = ohnisko; jaghalo, jaghuno
= ohnivy; meno vyjadruje tizbu postavy preslavit sa ako spevacka a tanecnica;
Kalija - romska cisarska dcéra; z rom. kalo, kdlo = ¢ierny, tmavy; meno vystihuje
povod postavy; Khel - romska dievéina; z rém. khelel = tancovat, zatancovat;
meno suvisi s tane¢nym nadanim postavy; Kchamuni - najmladsia rémska dcéra
chudobného uhliara; z rém. khamdro = slniecko; najmladsia a najkrajsia z deti,
vynikala milotou, dobrotou, laskavostou, srde¢nostou, okolo seba $irila radost
a $tastie; Loli - romska matka; z rém. lolo, [6lo = ¢erveny; meno vystihuje scer-
venanie od zlosti; Culudi - krasna romska Zena; z rom. luludi = kvet, kvetina;
meno suvisi s fyzickou krasou a kladnymi charakterovymi vlastnostami postavy

23 LACKOVA, E.: O primasovi Barovi. In: LACKOVA, E.: Rémske rozprdvky — Romane
paramisa. Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1992, s. 45.

24 BERKY-LUBORECKY, J.: Hviezda $fastia. In: BERKY-LUBORECKY, J.: Sny o $tasti.
Bratislava: Studio -dd-, 1994, s. 18.

25 BANGA, D.: Polmuz. In: BANGA, D.: Cierny vlas. Cigdnske rozprdvky. Kosice: Vycho-
doslovenské vydavatelstvo, 1969, s. 121.

26 BANGA, D.: Krajina piatich potokov. In: BANGA, D.: tamtiez, s. 8.

27 LACKOVA, E.: Thulov sen. In: LACKOVA, E.: Rémske rozprdvky — Romane paramisa.
Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo, 1992, s. 14.
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(laskavost, vernost, pracovitost, starostlivost, rozvaznost, odvaha, statoénost);
Mata - rémska matka; z rém. mdto = opilec, opily; meno vyjadruje sklony po-
stavy k nésilnickemu spravaniu; Phuri daj - stard romska Zena; z rém. phuri
daj = babicka; phuro, phiiro = starky, stary; daj = mama, mater, mat; meno je
motivované biologickym vekom, Zivotnymi skisenostami a celkovym pozitiv-
nym vnimanim postavy; Rani-Cerchen — rémska kralovna; z rém. rasii = pani;
Cerchen = hviezda; meno je motivované spolo¢enskym postavenim postavy; Ru-
puni - rémska dcéra; z rém. rup = striebro; rupuno = strieborny; meno vyjadruje
kladné charakterové vlastnosti postavy; Rupuny - romska dcéra, z rém. rup =
striebro; rupuno = strieborny; meno suvisi s krasnym hlasom postavy; Sani -
chyrna rémska spevacka; z rom. sani = §tihlost; sano, sdno = tenky, $tihly; postava
vynikala fyzickou krasou; Sejinka - romska dievéina; z rém. sej, Seja = slobodna
dcéra; meno vyjadruje rodinny stav postavy.

Pri Zenskych rémskych postavach sa iba v dvoch pripadoch vyskytli slovenské
proprialne pomenovania, a to Bezka (hovorova podoba) a Klara; iba v jednom
pripade pomenovanie s vyznamom prezyvky pri postave romskej matky Dylyny
- zrém. dilines, diline = nerozumne; meno vystihuje nevzdelanost postavy, ktora
vynikala schopnostou vyuzivat ludskad hlapost vo svoj prospech. ,,Rémovia ju vo-
lali Dylyny. Vedeli totiz, preco bola takd mudra. V kazdom dome sa povypytovala
na to i na ono, na radosti i starosti, pozbierala klebety a dobre si vSetko zapamditala.
Na kazdy dom si namalovala znak griflikom. Urobila to tak, aby si to nikto nevsi-
mol. A keby ho aj niekto uvidel, tak by jej cigdnskemu pismu nerozumel.“*

Pri proprialnych pomenovaniach muzskych a Zenskych romskych postav sme
identifikovali Specifické znaky romskej identity (romipen), nakolko vlastné mena
postav st najcastejsie odvodené od slov z rémskeho jazyka (ojedinele zo sloven-
ského ¢i madarského jazyka), a to na zdklade charakteristickych vonkajsich alebo
vnutornych vlastnosti postavy. V niektorych pripadoch sme dokonca zistili také
proprialne pomenovania romskych postav, ktoré maji vyznam prezyvky, $peci-
ficky odréazajtcej osobnost romskej postavy v jej pomenovani. Vsetky proprialne
pomenovania romskych postav st prizna¢né pre svojich nositelov a podla nasho
nazoru zodpovedaju onymickému modelu nomen omen (lat. meno znamenie;
pomenovanie, ktoré vystihuje jeho nositela).

3. V interpretovanych rémskych rozpravkach (paramisa) sme identifikovali

101 proprialnych pomenovani muzskych a Zenskych romskych postav s vyraz-
nou prevahou muzskych vlastnych mien (65), ¢o suvisi s fungovanim rémskej

28 BERKY—EUVBORECKY, J.: Deti Mesia¢ika. In: BERKY-LUBORECKY, J.: Sny o Stasti.
Bratislava: Studio -dd-, 1994, s. 5.
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rodiny, ktord patrila do skupiny endogamného rodu,” tvorilo ju niekolko zdk-
ladnych rodin so $pecifickymi vzdjomnymi vztahmi a hierarchiou nadradenosti
a podradenosti medzi muzom a Zenou. Tieto endogamné patriarchélne velkoro-
diny sa postupne rozdirovali spajanim s inymi skupinami exogamnym?® uzatva-
ranim manzelstiev. Postavenie Zeny* v rodine a romskej osade bolo velmi nizke,
podradné a potupné. Zena bola povazovand za bytost menej cennt a uréent
hlavne na to, aby milovala, rodila a vychovavala deti, zabezpecovala jedlo a sta-
rala sa o domdacnost. Muz bol tradi¢ne panom Zeny, panom rodiny a vSetci ho
museli poc¢uvat (patriarchat). Z hladiska kladného a zdporného odlisenia rém-
skych postav prevazuju proprialne pomenovania kladnych postav (97), z toho
muzskych (63) a zenskych (34), ¢o vhimame ako sucast zivotnej filozofie Rdmov,
ktor{ sa sami najéastejsie vnimaja v pozitivnych obrazoch.

V zavere uvadzame prehlad zistenych propridlnych pomenovani kladnych
i zapornych muzskych a zenskych romskych postéav z rémskych rozpravok (pa-
ramisa) od vybranych rémskych autorov D. Bangu (Cierny vlas), ]. Berkyho-Lu-
boreckého (Sny o stasti) a E. Lackovej (Rémske rozprdvky/Romane paramisa),
pri¢om sme osobitne (kurzivou) zvyraznili propridlne pomenovania romskych
postav s vyznamom prezyvky.

29 Pojem endogamia - pokrvné pribuzenstvo; historické spolo¢enské pravidlo, podla kto-
rého je uzatvaranie manzelstiev pripustné iba v ramci vlastného kmena. In: BRUKKER,
G. - OPATIKOVA, J.: Velky slovnik cudzich slov. Bratislava: Robinson, s. r. 0., 2006, s.
113.

30 Pojem exogamia — uzatvaranie manzZelstiev iba s ¢lenmi inych kmenov. In: BRUKKER,
G. - OPATIKOVA, J., tamtie, s. 122.

31 Ak sa zene narodilo dieta, Romovia chodili blahoZelat otcovi, Zena stala mimo ich
hlavného zdujmu. V mnohych rodinich sa dodnes stéva, Ze narodenie diev¢ata je pri-
¢inou hrubého spravania sa muza k Zene, pretoze on chce hlavne chlapca, a to najma
prvorodeného. Aj pri réznych zvykoch, obradoch ¢i oslavach, pri ktorych muzi sedeli,
rozprévali sa a popijali, Zeny kedysi nemohli byt pritomné; dnes sa tento nepisany zakon
uz tak prisne nedodrziava. In: DAVIDOVA, E.: Romano drom. Cesty Romii 1945 - 1990.
2. prepr. vyd. Olomouc: UP v Olomouci, 2004, s. 106.
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Tabulka: Proprid rémskych postav v romskych rozpravkach (paramisa)

Propridlne pomenovania romskych postav

Angaruno, Bakro, Bar, Baro, Baro nakch, Bengoro, Brama, Brimo,
Buroviarko, Calo, Ciriklo, Chibalo, Chonéro, Dylyno, Duro Firdini,
Feri, Firko, Garulo, Godarev, Gozlo, Hemko, Huro, Charno, Chu-

kladné muzské chur, Jag, Jano Burdji, Jantur, Jan, Kerekdro, Khako, Khularo, Kirnac,
romske Lolo, Matej Jozo Duro Frflos Briigos, Melalo, Midu, Pala¢, Petalo,
postavy Polmuz (Pol), Pumaj, Purum, Raj Madro, Raj Marda, Raj Phaglo,

Raj-Pchiiro (Somnakuno), Raj—Uého, Rakchlo, Rodo, Rém, Ruppuno,
Sap, Saster, Sano, Sanibédi, Sontlo, Sudro, Sukar, Stko, Thulo, Thulo,
TchiiloKan (Hrubé ucho), Trastuno, Zeleznd ruka (Sastruno vast).

zaporné muzské
romske

postavy

Flodo, Héliko.

Bezka, Cikni, Chonri, Dylyny, Goma, Indra, Jaga, Kalija, Kali, Khel,

kladné Zenske Kchamuni, Klara, Luludi, Nuta, Phuri daj, Pumajka, Rami, Ramina,

;(::;Zl‘(; Réni-Cerchen, Réti, RQza, Ruppa, Rupuni, Rupuny, Sani, Sara, Sedra,
Sita, Sina, Sona, Sara, Sejinka, Suja, Zingra.

zaporné Zenské Loli. Mata

romske ’ ’

postavy

Studia je si¢astou riesenia projektu VEGA 1/0204/08 Onymické modely literdronym
v prozaickej literatiire
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Resumé

THE ONYMIC MODEL OF THE NAMES OF ROMANY CHARACTERS IN
ROMANY FAIRY-TALES

In our paper we study the onymic model of the names of Romany characters in
Romany fairy-tales (paramisa) by selected Romany authors (D. Banga, J. Berky-
Luborecky and E. Lackovd). We study the features of Romany identity (romipen)
within the relationships of Romany characters, specifically, in their names and
ways of their addressing. Concerning this, we identify the typical proprial and ap-
pellative names and special proper names of male and female Romany characters
and we interprete them both from linguistic and semantic aspect. Considering the
proprial names of male and female Romany characters we found out the specific
features of Romany identity (romipen), since the proper names of the characters
are the most frequently derived from the words belonging to Romany language
(and rarely from Slovak or Hungarian language). In several cases we even found
out the proper names of Romany characters that can be identified as nicknames,
reflecting their personality. Proprial names of Romany characters are distinctive for
them and by our opinion they fit into the typical onymic model nomen omen.
In the analyzed Romany fairy-tales we identified 101 proprial names of the male
and female Romany characters with considerable dominance of male proper
names (65), with dominance of the names of positive characters (97 — 63 male/
34 female). We consider this finding to have relevant connections to Romany
identity, namely in the typical model of Romany family - patriarchate; as well as
from the aspect of Romany philosophy of life - they usually consider themselves
in positive images.

PaedDr. Bibidna Hlebovd, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: bhlebova@unipo.sk

339



NEJOBLIBENEJSi SPISOVATEL A KNIHA
STUDENTU GYMNAZIA

Martin FIBIGER

Uvod

Vyzkum vztahu studentt gymnazii ke knize, cetbé a literdrni vychové se
uskutecnil v letech 2008 - 2009. Vybérovy vzorek tvorili studenti a studentky
1. a 4. roku studia ¢tyfletého cyklu, event. odpovidajicich roki studia viceletého
cyklu gymnazia, to znamena chlapci a divky ve véku 15 - 17 let, resp. 18 - 20 let,
celkem 1031 respondentt, z toho 372 chlapcti a 659 divek.

Nejoblibenéjsi spisovatel

Na otazku ,,Miéte néjakého nejoblibenéjsiho autora?® odpovédélo 1008 res-
pondentd, z nich vice nez polovina kladné (526, 52 %), méné nez polovina za-
porné (482, 48 %). Z téch, kteti odpovédéli, respektive maji oblibeného autora,
uvedlo jméno spisovatele 436 dotazovanych (43 %, vlastné 83 %), 90 nikoli.!

Celkem se objevilo 149 jmen spisovateld, mezi nimi 32 ¢eskych (21 %), 117
zahrani¢nich (79 %), 127 autort (85 %), 22 autorek (15 %). Téch, ktefi dostali dva
a vice hlast, bylo 58 (38,9 %).

V absolutnim potadi maji v prvni desitce nejoblibenéjsich (vlastné jedenact-
ce, protoze desaté misto je délené) mirnou prevahu spisovatelé v sou¢asné dobé
publikujici (v poméru 6:5), pattici k anglické literature (6:5), anglicky pisici (8:3)
a muzi (7:4), byt prvni dvé mista obsadily Zeny. AZ na vyjimku, anglického dra-
matika a basnika Williama Shakespeara, jde o prozaiky.

Nejvice hlasti obdrzela britska prozaicka Joanne Rowling(ova) (1965), autor-
ka rady fantasy knih o ¢arodéjnickém u¢ni Harry Potterovi. Celkem 47 ziska-
nych hlast (10,8 %) znamend, Ze ji upfednostnil zhruba kazdy desaty respondent
uvadéjici jméno nejoblibenéjstho spisovatele. Druhé poradi patfi ¢eské autorce
Lence Lanczové (1964). Spisovatelka, jez nalezi k nasim nejproduktivnéj$im sou-
¢asnym autortim (v letech 1992-2009 vydala vice nez 50 kniznich titult), ziskala
28 hlasti (6,4 % z téch, kdo odpovédéli). V popredi se umistili jesté dva cesti auto-
fi, a to Michal Viewegh s po¢tem 11 hlasti (2,5 %), ve druhé desitce pak figuruje
jméno Karla Capka, jenz jich ziskal 7 (1,6 %).

1 Nékolik studentt odpovédélo, Ze neoznaci nejoblibenéjsiho spisovatele, nebot oblibe-
nych maji vice, jeden student uvedl sebe.
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Nejoblibenéjsi spisovatel chlapcii

Na otazku tykajici se oblibeného autora zareagovalo 359 chlapct, jejich kladné
a zaporné odpovédi je takika rozdélily na polovinu. Celkem 179 (49,9 %) uvedlo,
ze nejoblibenéjsiho autora ma, 180 (50,1 %), Zze nema. Z téch, ktefi pritakali na
otazku, ho jmenuje 156 (87,2 %).

Nejvice hlast (15) od chlapct dostal jiz zesnuly anglicky spisovatel J. R. R.
Tolkien (1892-1973), klasik zanru fantasy znamy jako tviirce ptibéhu Hobit aneb
Cesta tam a zase zpdtky &i tiisvazkového romanu Pdn prstenii. Celkové prvni
Joanne Rowling(ovou) prekonal o jediny hlas.

V popredi se objevuji predevsim ti spisovatelé, ktefi publikuji prézy zanru
fantasy, a to zejména angli¢ti, irsti, ptipadné ameri¢ti — kromé jiz zminénych
Tolkiena a Rowling(ové) naptiklad autor romanovych adaptaci po¢itacovych her
Richard A. Knaak (1961), jenz dostal hlasy vyhradné od chlapct, déle Terry Prat-
chett (1948), C. S. Lewis (1898-1963) nebo Christopher Paolini (1983).

Oproti celkovému poradi figuruje v prvni dvacitce vice ceskych spisovatelt
(pomér 5:3), do prvni desitky se dostali Karel Capek (1890-1938) a Jaroslav Fog-
lar (1907-1999), ten ziskal véechny 4 hlasy od chlapct, do druhé Michal Viewegh
(1962), Karel Polacek (1892-1945) a Jifi Kulhdnek (1967), zato méné autorek (po-
mér 2:5). Prozai¢ku Lenku Lanczovou, druhou v celkovém poradi, neuvedl jako
oblibenou ani jeden chlapec.

Nejoblibenéjsi spisovatel divek

Na otazku tykajici se oblibeného autora odpovédélo 649 divek. Mirna vétsina,
347 (53,5 %), uvedla, ze takového spisovatele md, mirna mensina, 302 (46,5 %),
zaznamenala, Ze Zddného nema.

Konkrétné jmenuje nejoblibenéjsiho spisovatele 280 divek (80,7 %) z téch, jez
deklarovaly, Ze takového maji. Nejvice hlast (33) ziskala i celkové prvni Joanne
Rowling(ova) (11,8 %), jiz uptednostnila vice nez desetina z nich. Druhou Lenku
Lanczovou (28, 10 %) pak kazda desata.

V prvni desitce se umistily ¢tyfispisovatelky, kromé zmifiované J. Rowling(ové)
a L. Lanczové jesté predstavitelka tzv. rodinného romanu (domestic novel) Jane
Austen(ova) (1775-1817) a Stephenie Meyer(ova) (1973), kterou proslavila fanta-
sy romance pro dospivajici mladez (divky) s nazvem Stmivdni (Twilight).

Zatimco Rowling(ové) dali hlas jak chlapci, tak dévcata, dalsi tii prozaic¢ky
je obdrzely vyhradné od divek. V prehledu spisovateld z hlediska oblibenosti
(3 a vice hlasit) se objevilo devét Zen, to znamena taktka tfetina z uvedenych
jmen, mezi nimi také ¢eské autorky Halina Pawlowska (1955) a Zuzana Franc-
kova (1951) (obé 3 hlasy, 1,1 %),
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Oblibenost spisovateli vzhledem k véku respondenta

V prvni devitce (desaté misto je délené) nejoblibenéjsich spisovatelt je hned
Sest jmen, ktera najdeme v poradi vzniklém sectenim hlasi jak respondentii
mladsich (15-17 let), tak starsich (18-20 let). Jsou to Joanne Rowling(ova) (1.,
13,4%al., 8,4 %), Lenka Lanczova (2., 8.-13.), Stephen King (4.-5.,2.-3.),]. R.R.
Tolkien (3., 4.), Dan Brown (4.-5., 6.-7.) a Terry Pratchett (6.-9., 8.-13.).

Zatimco u studentt mlad$iho véku se dale tési oblibé predevsim autofi knih
pro mladez, ptikladem je ¢tytrdilna ,,upirska romance Stephenie Meyer(ové)
¢i dobrodruzna, védeckofantasticka literatura Julese Verna (1828-1905), starsi
uprednostiuji romanopisce, basniky a dramatiky, s jejichZ hodnotové uznavany-
mi dily se obvykle setkavaji v priibéhu studia v rdmci povinné nebo doporucené
Cetby — William Shakespeare (1564-1616), Edgar Allan Poe (1809-1849) Oscar
Wilde (1854-1900), Erich Maria Remarque (1898-1970), Karel Capek, John Ir-
ving (1942), Michal Viewegh. Z mladsich student, ktet{ odpovédéli, ze maji
oblibeného autora, ho jmenuje konkrétné 73,8 %, zato star$ich 93,4 % (chlapci
80,2 %, resp. 96,2 %, divky 70,3 %, resp. 92,1 %).

Co do skladby se do jisté miry lisi oba Zebricky jak chlapci, tak divek (téch
zejména). U chlapct si v obou zebii¢cich udrzuje obdobnou pozici J. R. R. Tol-
kien (mladsi: 9 hlast, 11,1 %, starsi: 6 hlast, 8 %) a Stephen King (mladsi: 5 hlas,
6,2 %, starsi: 5 hlasti, 6,7 %), nikoli véak Joanne Rowling(ova); celkova vitézka se
tési vyrazné vétsi prizni mladsich chlapci (1., 14,8 %) nez starsich (5.-12., 2,7 %).
Pfitom u divek tomu tak neni (mladsi: 2., 12,5 %, starsi: 1., 11,2 %). Mladsi divky
uprednostiuji spisovatelky, ¢tyfi jsou mezi prvnimi péti nejoblibenéj$imi, devét
zustalo Sest. Vyrazné méné pak jmenuji nejoblibenéjsi autorku mladsich studen-
tek Lenku Lanczovou (mladsi: 23 hlast, 18 %, starsi: 5 hlast, 3,3 %), naopak taki-
ka stejné Jane Austen(ovou) (mladsi: 5 hlast, 3,9 %, starsi: 4 hlasy, 2,6 %).

Vyklad/Vysledky

Vice nez polovina studentii (z téch, ktefi odpovédéli na otazku) uvedla, Ze ma
svého oblibeného autora (podle vysledkt vyzkumu Jifiho Travnicka témér dvé
pétiny obyvatel CR starsich 15 let?). Konkrétné ho jmenuje 43 % (v celé populaci
34 %).

Fakt, Ze maji oblibeného autora, ¢astéji uvadéji studentky (53,5 %) nez stu-
denti (49,9 %), z nich ho v$ak jmenuji spise studenti (87,2 %) nez studentky
(80,7 %), nejvice pak starsi chlapci (18-20 let) (96,2 %), nejméné ¢asto mladsi
divky (15-17 let) (70,3 %).

2 TRAVNICEK 2008: 115
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Coby nejoblibenéjsich bylo jmenovano 149 spisovateld, autort a autorek
v poméru bezmala 6:1 (v ptipadé Travnickova $etfeni zhruba 3:1), ¢tyfi pétiny ci-
zich, pétina ¢eskych (u ¢eské populace nad 15 let maji cizi autofi jen mirnou nad-
poloviéni vétsinu). Prevazné dostavali hlasy prozaici 20. stoleti, coz plati rovnéz
o ¢eskych autorech - silné zastoupeni maji spisovatelé znami ze stfedoskolskych
uéebnich knih i $kolni Cetby, zejména prozaici (Karel Capek, Karel Polacek, Ja-
roslav Foglar, Bohumil Hrabal, Milan Kundera, Arnost Lustig, Josef Skvorecky),
vyjime¢né basnici® (Franti$ek Gellner, Jiti Wolker, Jaroslav Seifert, Jiti Orten).

Mezi prvnimi deseti autory (vlastné jedendcti, nebot desaté misto je délené)
vzorku pouze jeden (prozaik Michal Viewegh, jenz zaujal 1. misto v poradi za
23 hlastt). Shoda s nazorem vzorku celé populace nastala ve tfech ptipadech:
Erich Maria Remarque (5. misto, 3.-5. misto), Michal Viewegh (7.-8., 1.) a Agat-
ha Christie (10.-11., 2.).*

Nejvyssi soucet hlast - 47 - méla Joanne Rowling(ovd), to je vice nez dese-
tina z celkového poctu (v ptipadé Travni¢kova vyzkumu ziskala 9 hlasti a 11.-
12. misto). Britska autorka aktudlniho celosvétového knizniho hitu je obdrzela
od studentt i studentek obou vékovych skupin a dominuje dil¢im Zebti¢kiim
s vyjimkou celkového poradi vzniklého se¢tenim hlast chlapcd, chlapci starsich
(18-20 let) a divek mladsich (15-17 let).

Nejoblibenéjsi kniha

Na otazku ,,Mate néjakou nejoblibenéjsi knihu?“ odpovédélo 993 responden-
tl, z nich prakticky tfi pétiny kladné (605, 61 %), dvé pétiny zaporné (388, 39
%). Z téch, ktefi odpovédéli, respektive maji oblibenou knihu, uvedlo titul knihy
531 dotazovanych (53,5 %, vlastné 87,8 %), 74 nikoli. Celkem bylo oznaceno 312
literarnich dél. Dva a vice hlast dostalo 58 (18,6 %) kniznich tituld. Soubor be-

3 Zjisténi odpovidaji vysledku ¢tenafského prizkumu mezi dospélymi — ani gymnazisté
nejmenuji mezi nejoblibenéj$imi autory jediného ¢eského basnika, ktery vstoupil do
literatury po roce 1945. Srov. CHALOUPKA 2002: 113

4 Erich Maria Remarque a Agatha Christie patii k dlouhodob¢ vyhleddvanym, oblibenym
autortim. Svéd¢i o tom vysledky vyzkumi éetby a ¢tenafstvi uskute¢niovanych v prabéhu
let 1982 - 1988 v Ceskych vefejnych knihovnach a mezi ¢tenafi (HAMAN 1991). Podle
vysledkil prazkumu nakladatelstvi Adonai z roku 2001 je nejcastéji a bezkonkurenéné
¢ten E. M. Remarque, ,,jehoZ ohlas ziistava zfejmé neménny ¢asem, kromé momentdlné
popularnich jmen bézného ctenarského vybéru je zcela urcité nejctenéj$im autorem
ze svétové prozy vibec.“ (CHALOUPKA 2002: 112)

5 Beletrie (neboli krdsna literatura) — podle tradi¢niho vymezeni literatura se zdkladni
funkei estetickou (napt. PETRU 2000: 13).
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letristickych knih?® tvofi 210 titult zahrani¢nich autorti a 65 ¢eské provenience,
nebeletristickych knih je 34, celkem 3 tituly se nepodatilo identifikovat.’

Nejoblibenéj$im kniznim titulem je sedmidilna série7 romdant Zanru fantasy
s nazvem Harry Potter britské spisovatelky Joanne Rowling(ové), jez ziskala cel-
kem 49 hlasti (9,2 %). Jednotlivé dily Harryho Pottera (a Kdmen mudrcii, Tajemnd
komnata, Vézeti z Azkabanu, Ohnivy pohdr, Fénixiv dd, Princ dvoji krve, Relikvie
smrti) byly postupné vydavany v anglickém originale od roku 1997, v prekladu do
¢estiny od roku 2000, cely sedmidilny komplet cesky vysel v roce 2008.

Druhou nejoblibenéjsi knihou se stal pfibéh Christiane E s ndzvem My déti
ze stanice Zoo (némecky 1978, ¢esky 1987), obdrzel 23 hlast (4,3 %). Odehrava
se v 70. letech 20. stoleti v tehdejsim Zapadnim Berliné a zobrazuje problematiku
drogové zavislych mladistvych.

Treti potradi patfi knize Eragon, fantasy romanu amerického spisovatele
Christophera Paoliniho. Prvni dil planované tetralogie® Odkaz Dracich jezdcii
dostal 13 hlast (2,5 %).

V absolutnim poradi prvnich dvaceti knih maji naprostou vétsinu tituly za-
hrani¢ni (velké svétové literatury americké a anglické), jedinym ceskych zastup-
cen?’ je dilo Memento (1986) Radka Johna, roman z prostiedi toxikomand, ktery
se umistil na 16.-20. misté (4 hlasy, 0,75 %). Pouze dva prozaici jsou zastoupeni
dvéma tituly. V prvni desitce jsou bestsellery amerického spisovatele a milovnika
kryptografie Dana Browna Sifra mistra Leonarda (Eesky 2003) (4.-5. misto, 10
hlast, 1,9%) a Andélé a démoni (¢esky 2003) (6.-7. misto, 9 hlasti, 1,7 %) licici
dobrodruzstvi symbologa Langdona. Ve druhé desitce potom romany némecké-
ho vale¢ného veterdna Ericha Marii Remarquea Na zdpadni fronté klid" (Cesky
1929) (10.-12. misto, 6 hlast, 1,1 %) a T¥i kamarddi (1936) (13.-15. misto, 5 hlasu,
0,9 %), jejichz déj se odehrava v pribéhu 1. svétové valky, respektive v Némecku
20. a 30. let 20. stoleti.

6 Bud byl titul knihy respondentem zaznamenan v nekorektni podobé, anebo jde o titul
pouzity nékolika autory, tudiz neni zjevné, ktery z nich ma respondent na mysli. (Jde
o knihy ZIé sny se nékdy vraceji, Paméti, Cerné hory.)

7  Tento udaj plati na sklonku roku 2009.

8 Do fijna roku 2009 vysly 3 dily - Eragon (Cesky 2004), Eldest (2005) a Brisingr
(2009).

9  Mizivé zastoupeni v zebricku nejoblibenéjsich knih ma literatura slovenska, vice nez
jeden hlas ziskal pouze historicko-dobrodruzny roman Cachtickd pani romanopisce
JoZa Niznéanského.

10 Roman T¥i kamarddi je obliben u stfedoskolské mladeze uz desitky let. Ale§ Haman
soudj, ze tento ¢tenarsky evergreen odpovidd mentalité adolescentniho ¢tenare, jmenuje
mozné diivody obliby, kterymi jsou podle jeho minéni neokazalé, pfitom napinavé,
misty humorné podani pfibéhu (v ich-formé), podoba hrdiny, s nimz se Ize identifiko-
vat, nonkonformismus protagonistt, hodnota pratelstvi; vice k tomu HAMAN 1991:
150-153.
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Pfevazovaly knizni novinky. Jen t#i tituly z prvnich dvaceti byly napsany
(publikovany) dtive nez ve 20. stoleti — Bible, Pycha a predsudek Jane Austen(ové)
a Obraz Doriana Graye Oscara Wilda. Naopak ¢tyfi tituly z prvni desitky vysly
v ¢eském prekladu az na pocatku 21. stoleti — Harry Potter Joanne Rowling(ové),
Eragon Christophera Paoliniho, Sifra mistra Leonarda a Andélé a démoni Dana
Browna, ptitom na 13.-15. misté jesté figuruje Stmivdni Stephenie Meyer(ové).

Nejoblibenéjsi kniha chlapci

Otazku tykajici se oblibené knihy zodpovédélo 354 chlapcii, mirna vétsi-
na z nich uvedla, Ze takovou knihu md (190, 53,7 %), mensina, Ze nema (164,
46,3 %). Z téch, kteti odpovédéli, ze maji, jeji nazev uvadi 170 (89,5 %).

Nejvice hlasti (19) od chlapcti dostal Harry Potter, sérii romanti zminilo vice
nez 11 % z nich. Druhy nejvétsi pocet hlast (8, 4,7 %) ziskala Tolkienova epic-
ka fantastickd trilogie Pdn prstenii (zaujalo v8ak i Tolkienovo dilo Hobit aneb
cesta tam a zase zpdtky, jez se zatadilo do dvacitky nejoblibenéjsich). Mezi dila
dominujiciho Zanru fantasy se dostal jen ,mafidnsky“ roman Kmotr' napsany
americkym spisovatelem italského pivodu Mariem Puzem (3. misto, 7 hlast,
4,1 %).

Oproti celkovému poradi se mezi nejoblibenéj$imi umistilo nevyrazné
(0 jedno) vice literarnich dél ¢eskych autorti (2). Za dva hlasy (1,2 %) nalezi 10.-
17. misto Capkovu védeckofantastickému dramatu R.U.R."2(1920) a Honzikové
cesté (1954), knize Bohumila Rihy uréené détem.

Nejoblibenéjsi kniha divek

Na otézku ,,Mate nejoblibenéjsi knihu?“ odpovédélo celkem 639 divek. Podle
vlastniho vyjadreni ji ma 415 z nich (65 %), naopak 224 (35 %) zaznamenalo, Ze
nema. Z téch, které uvedly, Ze maji, titul dila jmenuje 361 divek (87 %).

Divky nejéastéji uvadély dva knizni tituly. Nejvice hlast ziskala romanova
série Harry Potter (30, 8,3 %), na druhém misté se umistil prepis zaznamu vypra-
véni autentického Zivotniho ptibéhu némecké mladistvé narkomanky Christiane
E s ndzvem My déti ze stanice Zoo (21 hlast, 5,8 %).

Do dvacitky nejoblibenéjsich knih se vesla dvé dila ¢eské literatury, a to
Johntiv romén Memento (1986) zabyvajici se problematikou uzivani drog, ktery
se umistil na 9.-10. misté (4 hlasy, 1,1%) a Vieweghova ,love story“ Vychova
divek v Cechdch (1994) na 11.-20. misté (3 hlasy, 0,8 %).

11 Knizni bestseller poéatku 70. let 20. stoleti (pteklad do Cestiny vySel v roce 1974).
12 Jedind hra mezi nejoblibenéjsimi tituly.
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Oblibenost knih vzhledem k véku respondentii

Prvni desitka nejoblibenéjsich knih mlad$ich a starsich respondentt obsa-
huje pét shodnych titul - Harry Potter (1., 10,8 %, 1., 7,7 %), My déti ze stani-
ce Zoo (2., 2.-3.), Sifra mistra Leonarda (8.-10., 4.), Pdn prstenii (4.-5., 9.-12.).
Kromé zminénych titulti upfednostiuji studenti mladsiho véku spiSe ,,mytot-
vorbu“ a dila dnesni epické fantasy, napt. Eragon (3.), Letopisy Narnie (7.), starsi
pak zejména dila moderni americké literatury, bestsellery prekladové literatury
nélezejici do $kolni Cetby, jako napt. romany Sophiina volba Williama Styrona
(5.-8.) ¢i Svét podle Garpa Johna Irvinga (9.-12.), vyraznéji uspéla i Exupéryho
filozoficka pohadka Maly princ (2.-3.).

Mladsi studenti, kteti odpovédéli, Ze maji oblibenou knihu, ji konkrétné jme-
nuji méné ¢asto (82 %) nez starsi (95 %).

Zebticky nejoblibengjsich knih se v pripadé chlapcii ptilis nelisi. Jak mladsi,
tak stars$i dali na prvni misto romanovou sérii Harry Potter (av$ak mladsich 15 %,
kdezto star$ich 6,6 %). Mezi tituly, které ziskaly dva a vice hlast, jsou v obou
dale uvedeny knihy Pdn prstenii, Kmotr, Andélé a démoni, Na zdpadni fronté klid,
Bible. U starsich chlapcti se v popredi (na 3.-8. misté) umistily dvé knihy E. M.
Remarquea, Na zdpadni fronté klid a Tti kamarddi.

U mladsich i starsich divek si vedl roman Harry Potter obdobné (mladsi: 15
hlast, 8,5 %, starsi: 15 hlasti, 8,1 %). Kniha My déti ze stanice Zoo, nejvétsi kon-
mladsiho véku (mladsi: 15 hlasd, 8,5 %, star$i: 6 hlasd, 3,2 %). ,,Upifi romance®
Stmivdni pak dokonce hlasy vechny, stejné tak Stfipky mych ldsek, jediny roméan
druhé nejoblibenéjsi prozai¢ky Lenky Lanczové, ktery ziskal alespon dva hlasy.
Pohadkovy pribéh Maly princ naopak uvedly jako nejoblibenéjsi pouze starsi div-
ky (2.-3. misto, 6 hlast, 3,2 %).

Vyklad/ Vysledky

Vice nez tfi pétiny studentt (z téch, ktefi odpovédéli na otazku) uvadi, Ze ma
svou nejoblibenéjsi knihu (podle vysledkii vyzkumu Jifiho Travni¢ka vice nez
tietina obyvatel CR starsich 15 let?). Jeji nazev konkrétné jmenuje 53 % (v celé
populaci 29 %).

Skute¢nost, ze maji nejoblibenéjsi knihu, uvadéji studentky vétsi mérou
(65 %) nez studenti (53,7 %), z nich vsak jeji titul castéji sdéluji studenti (89,5 %)
nez studentky (87 %), coZ je obdobné jako v pfipadé dajii o nejoblibenéjsich
autorech.

Studenti vyjadfujici svij nazor se spise identifikuji s knihami (605 hlast,
61 %) nez s autory literarnich dél (526 hlast, 52 %), to neodpovida vzorku celé
populace, kde je to naopak (rozdil tam ¢ini 13 %™.

13 TRAVNICEK 2008: 115
14 TRAVNICEK 2008: 117
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Statistické udaje ukazuji, ze davaji pfednost cetbé 20., eventudlné pocatku 21.
stoleti,’ velké zastoupeni ma prekladova literatura. Beletrie (89 %) dominuje nad
nebeletrii (11 %), v ptipadé populace je rozdil ale vyrazné vétsi ve prospéch dél
umélecké literatury (98 % : 2 %).'¢

Mezi nebeletristickymi kniznimi tituly jsou zastoupena jednak dila odborna,
prevazné historickd (vykladajici obdobi nastupu nacismu a druhé svétové valky:
SS - vystraha déjin, Operace Barbarossa), pravdépodobné souvisejici bud se stu-
diem, anebo zajmem (¢tenate (Kompendium chemie, Surrealisté, Déjiny Byzance,
Dé¢jiny uméni), jednak knihy individudlni ¢etby korespondujici s volnoc¢asovymi
aktivitami pfedev$im sportovnimi (60 let litvinovského hokeje, Nase krev je Spar-
ta). Zadné dilo nebeletristické vsak neziskalo vice nez jeden hlas. Z4jem o his-
torii doklada i obliba prozaickych dél zamétenych na déj dob (davno) minulych
(kuptikladu Egyptan Sinuhet — starovéky Egypt, Jd Claudius, Quo vadis - staro-
véky Rim, Cachtickd pani - pozdni stiedovék).

Nejoblibenéj$im kniznim titulem ¢eského Ctenare se stal podle celondrodni
ankety Kniha mého srdce (2009) roman Saturnin (1942) ¢eského prozaika a fe-
jetonisty Zdenka Jirotky (1911-2003). Komicky pfibéh o muzi a jeho vystfednim
sluhovi v8ak u studentti neuspél (ziskal pouze 1 hlas), stejné tak dalsi dila ¢eské
literatury a $kolni ¢etby z prvni desitky, romany Babicka Bozeny Némcové nebo
Osudy dobrého vojdka Svejka za svétové vdlky Jaroslava Haska (které neziskaly
zadny hlas). Zato s roménovou sérii Harry Potter (5. ve zminéné celonarodni
anket¢) je to naopak - stala se nejoblibenéj$im kniznim titulem studentd, upted-
nostnil ji bezmala kazdy desaty (9,2 %), a to jak chlapci, tak divky, mladsi i starsi.

Velké oblibé se Harry Potter t&si u ¢tenattit Ceské republiky jiz nékolik let,
o ¢emz svéddi fakt, Ze se umistil na 1. misté v celonarodni anketé ,,Moje kniha:
Hledame nejoblibenéjsi knihu obyvatel Ceské republiky“ (2004),” v Travnicko-
vé reprezentativnim vyzkumu (2008) pak na 11.-12. misté. Tato médni novinka
vydavand v letech 1997 - 2007 (v ¢eském prekladu 2000-2008) postupné dostava
filmovou podobu (v roce 2009 je v distribuci $est ze sedmi dilt) a stala se soucasti
$kolni Cetby.™

15 Skute¢nost, Ze v popredi ¢tenafského zajmu gymnazisti stoji literatura nova na tkor
klasické, v podstaté odpovida zjisténim nékterych velkych vyzkumi ¢tendafstvi v nasi
zemi (viz HAMAN 1991, resp. CHALOUPKA 2002, nikoli tak TRAVNICEK 2008).
Odklon od klasické literatury je podle O. Chaloupky ,,nejvyraznéj$im projevem trvalého
selhavani $kolni literarni vychovy.“ (CHALOUPKA 2002: 126)

16 Lze vyslovit hypotézu, Ze upfednostnéni pomérné velkého poétu kniznich titult lite-
ratury vécné je dano tim, Ze volbu Cetby gymnazistli podminuje nutnost pfipravy na
vyuku.

17 online:http:// www.mojekniha.cz.

18 Pf. LEDERBUCHOVA, L. - BERANKOVA, E. 2003
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Harry Potter obdrzel od studenttl takika stejny pocet hlast jako jeji autorka
Joanne Rowling(ova) (kniha 49, autorka 47), coz neodpovida Travnickovu vy-
Spisovatel Erich Maria Remarque je obliben jen o malo vice nez jeho dilo (18
hlasti autor, 15 dilo), pfitom neni autorem ,,jedné knihy*, hlasy respondentt zis-
kalo Sest jeho prozaickych dél (Cas Zit, éas umirat, T#i kamarddi, Na zdpadni fron-
té klid, Jiskra Zivota, Nebe neznd vyvolenych, Vitézny oblouk). Knihy nékterych
velice oblibenych autorti neuspély, prikladné ¢eské prozai¢ky Lenky Lanczové,
jiz patti druhé poradi v celkovém zebii¢ku oblibenosti autorti. A¢koli ji (patrné
jeji individudlni styl) upfednostnuje velké procento gymnazisti (6,4 %), presnéji
studentek (10 %)", jeji dilo (byt zastoupené sedmi kniznimi tituly, coZ je nejvice
ze véech uvedenych spisovatelir) ziskalo hlast nemnoho - Sest dél (Znameni Bli-
Zencti, Dva kroky od rdje, Postel plnd rizi, Septej do ticha, Nebe plné hvézd, Vimé
desté) jeden, jedna proza (StFipky mych ldasek) dva. Naopak v pfipadé nékterych
kniznich tituld zastava v ¢tendfském povédomi jen nemnoho o jejich autorech
(napt. Eragon dostal 13 hlast, jeho autor Christopher Paolini 6). U celkové druhé
nejoblibenéjsi knihy My déti ze stanice Zoo (ziskala 23 hlasil) je autorstvi patrné
neduleZité, navic nejednozna¢né, Christiane F2° (obdrzela 1 hlas) poskytla pra-
menny materidl dvéma novinaiim (K. Hermannovi a H. Rieckovi), ktefi podle
jeji vypovédi knihu sepsali.

Velmi oblibené u studenttl, pfedevsim mladsich divek, jsou knihy zabyvajici
se drogovou problematikou - knizni tituly My déti ze stanice Zoo a Memento
uvedlo jako nejoblibenéjsi vice nez pét procent respondentt (divky daly 25 hlast,
2 hlasy chlapci, divky navic maji oba tituly v desitce nejoblibenéjsich).”* Nejvyh-
leddvanéjsim zanrem je ale fantasy, popularnim nejen Harry Potter, statisticky
vyznamné jsou jmenovana (hlavné chlapci) i dila z fiktivnich fantasy svétt Pdn
prstenti, Eragon, Letopisy Narnie, Eldest, Hobit aneb Cesta tam a zase zpdtky, Sil-
marillion.?

Vsechny knizni tituly, které se dostaly do prvni desitky nejoblibenéjsich
knih, maji filmovou verzi (nebo verze), dila tedy existuji ,,dvoumedidlné®. Nék-
teré adaptace jsou v souc¢asné dobé uvadény v kinech (napt. Brownuv bestseller

19 Udaj o velké oblibé spisovatelky Lenky Lanczové je dén jednoznaéné skutenosti, ze
studentky byly ve vzorku ve zna¢né vétsiné proti studentim.

20 Celym prijmenim Felscherinow(ovd). Jde pritom o tituly, jez byly u nas mimoradné
uspésné jiz v 80. letech 20. stoleti, tedy v dobé, kdy narkomanie byla spole¢ensky ta-
buizovanym tématem; vice HAMAN 1991: 99, resp. 141-142.

21 Jde pfitom o tituly, jez byly u nds mimotadné Gspésné jiz v 80. letech 20. stoleti, tedy
v dobé, kdy narkomanie byla spoleéensky tabuizovanym tématem; vice HAMAN 1991:
99, resp. 141-142.

22 Zato vysledky priizkumu mezi dospélymi ukazuji, Ze ,,v§eobecnéjsi vina zajmu o fantasy
zfejmé opadava a tato literatura se stavd predmétem vyhranéného zajmu“ (CHALOUP-
KA 2002: 111).
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Andélé a démoni mél premiéru v roce 2009). Na jednu stranu lze predpokladat,
ze tyto vyhleddvané a oblibené filmy podnécuji studenty k predteni (namnoze
stejnojmennych) literarnich dél, jejich poznani dila v§ak muze ztstat i mimo
médium ¢teni.?
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Resumé
FAVORITE AUTHOR AND TITLE OF GYMNASIUM STUDENTS

The article contains results of research on reading that took place in 2008 - 2009.
The participants were students (in the age from 15 to 20 years old) from 24 gymna-
siums of all types—national, private, clerical. The sample includes 1031 respondents
(372 boys and 659 girls). The attention is paid only to their favorite authors and
books, concerning both national and translated literature. The outcomes of the
research were divided into several statistical groups — boys’ favourite authors, girls’
favourite authors; boys’ favourite titles, girls” favourite titles; popularity of the
author concerning the age of respondents and popularity of the book concerning
the age of respondents — and briefly interpreted.

PhDr. Martin Fibiger
Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Pedagogickd fakulta
e-mail: martin.fibiger@ujep.cz

23 Podle studie Ale$e Hamana Literatura z pohledu (tendfii ,zejména u mladsich ¢tenafa
sili sklon k vizudlnimu vnimdni uméni,“ mladi lidé u nas davaji ,,zfetelné prednost
filmové ¢i televizni adaptaci literarniho dila pred ¢etbou® jiz v 80. letech 20. stoleti
(HAMAN 1991: 165).
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VYZNAM PSANi POEZIE V LITERARNi VYCHOVE

Jaroslav VALA

V literarni vychové na zékladnich a stfednich $koldch by méla byt v centru
zajmu Cetba a interpretace umélecké literatury, av$ak tomuto pristupu se stavi do
cesty rada prekazek. Dil¢i komplikace vychazeji predevsim z pozadavki vytvare-
nych prijimacimi zkouskami ¢i maturitou, pfesto dochdzi v této oblasti v posled-
nich letech k vyraznéj$imu posunu smérem od faktografickych znalosti k cetbé,
prozitku a zazitkové pedagogice. Jednu z cest, jak zakim priblizit svét umélecké
literatury, predstavuje jejich vlastni literarni tvorba, jejiz duleZitost si zac¢inaji
ucitelé stéle vyraznéji uvédomovat. Je potésitelné, kdyz pri prohlizeni webovych
stranek $kol narazime na ukazky z zakovské tvorby - jde o dila rtznych zanra
a zakd razného véku - zda se, ze Skola Zije. Takova tvorba mize byt ilustraci toho
spravného vztahu mezi uditeli a Zaky, odrazem vzdjemné divéry a zdrojem po-
znani. Ne vidy maji pedagogové odvahu pustit se do podobnych projektt, at uz
z nedostatku ¢asu ¢i napadd, anebo se jejich Gsili nesetkava s uspéchem. V ¢lan-
ku se zamétime na moznosti, které vlastni literarni tvorba zakt ptindasi, a zaro-
ven na jeji mozna askali. Jako hlavni zdroj uvah ndm v uvodu poslouzi vysledky
dvou srovnavacich vyzkumt, které v této oblasti realizoval P. Benton (1984, 1999
a 2000) z Oxfordské univerzity. Prvni z nich se uskute¢nil v osmdesatych letech
mezi uditeli anglického jazyka a literatury a sledovany v ném byly nézory peda-
gogt na tfi oblasti vyucovani: ¢teni poezie (a diskuse o ni), psani poezie a hlavni
problémy pti praci s poezii. Druhy vyzkum sledoval posun v ndzorech pedagogt
na dané oblasti po 15 letech. Zména pohledu ucitelti na zminéna témata je vy-
razna a muzeme doufat, Ze k podobnym posuntim dochdzi v téchto letech také
v mySleni éeskych uditelt.

Pozitiva psani poezie v literarni vychoveé

Vétsina dotazovanych ucitelti povazovala praci s poezii za vyznamnou a cha-
pala ji jako nezbytnou soucast literarni vychovy, pouze 3% z nich povazovalo
tuto ¢innost za méné dulezitou. Jako divody, pro¢ se poezii vénovat, uvadéli
nejcastéji tyto:

*  poezie rozviji détské povédomi o moznostech jazyka (srovnani jazykovych

moznosti poezie a prozy),

*  potéseni, zabava, radost pro déti,

*  vliv diskuse o poezii na tfibeni studentskych postoji a mysleni,

*  poezie je integralni soucdsti kulturniho védomi zakd,

* umoznuje lepsi porozuméni svétu a pochopent zivota,
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*  poezie muzZe virtuozitou svého stylu, jeho koncentrovanosti, poskytnout

zakam dtlezitou estetickou zkusenost.

Déle dodavali, Ze poezie je vyrazem Zzivotni sensitivity a Ze basen je ptimou
reakci na konkrétni zazitek, ktery my nezname, a proto ji miizeme zobeciiovat.
Hlavni roli ucitele je rozvijet v Zacich jejich vnitfni svét, porozuméni, toleranci
apod., k ¢emuz muize poezie zna¢né napomahat. Psani poezie v$ak ptikladali res-
pondenti vyrazné mensi dilezZitost. Zatimco ¢teni poezie a diskusi o ni povazova-
lo za velmi dulezité 47% respondentd, u psani poezie se v tomto smyslu vyjadrilo
jen 32%. Za nedtlezitou povazovalo tuto ¢innost 18% uciteltl. Jako hlavni dtivod,
pro¢ ve $kolach uplatiiovat psani poezie, uvadéli respondenti predev$im moznost
sebevyjadieni zakd (34%) ¢i konkrétnéjsiho formulovani pocitti a emoci (25%).
Ve vsech sledovanych polozkach je patrny posun smérem k uvédoméni si dule-
Zitosti psani poezie v literarni vychové.

Ve svém dal$im vyzkumu realizovaném na sklonku devadesatych let P. Ben-
ton sledoval posuny v ndzorech uéitelt na vyuku poezie. Stejné jako v predcho-
zim vyzkumu neexistoval nikdo, kdo by povazoval praci s poezii ve $kole za
nedilezitou, a pouze 3% respondentti ji chépalo jako ,,méné dtlezitou“. Naopak
velkd vétsina (pfes 70%) ji povazuje za ,velmi dilezitou® Benton zdiraziuje, Ze
poezie ukazuje zakim cenu jazyka, jeho moznosti a uméni vyjadrit velmi mnoho
na minimalnim prostoru. S timto tvrzenim se ztotoznilo 70% respondent, je
tedy patrny vyrazny nartst oproti dfivéjsimu zkoumani (49%). Podle velké ¢asti
respondenttd uéi poezie studenty zamyslet se kriticky a analyticky nad textem,
podle jinych poezie predevsim rozsifuje moznosti poznani svéta a pfinasi oboha-
ceni vlastniho citového Zivota. Mezi zkoumanymi uditeli uvadi potéseni a radost
jako dtivod pro ¢etbu a diskusi o poezii 21% ucitelt (v predchozim vyzkumu -
31%). Psani poezie povazuje za ,velmi dilezité“ 54% (dfive 32%), za nedilezité
4% (diive 18%).

Jaky ptinos ma tedy psani vlastnich basnickych textti pro zaky a jejich udite-
le? Tato ¢innost jim predev$im nabizi podstatné jiné moznosti nez psani prézy
&i mluvni cviceni, davé jim uréity druh volnosti. Zaci, ktefi se ¢astéji pokouseji
o vlastni tvorbu, poezii obecné vnimaji jako prostor pro sebevyjadreni a ventilaci
pocitd a emoci, pro nové zpusoby prace s jazykem, hru se slovy, rytmem apod.
Navic ocenuji, Ze pii této ¢innosti je vyrazné volnéjsi a duvérnéjsi vztah s uci-
telem, neZ je tomu pii psani jinych typt textd, nebot ucitel respektuje svobodu,
kterou pfi basnéni maji.

Dal$im pozitivem psani poezie je, ze schopnost projevit se maji i ti Zaci, kteti
patti k prospéchové slabsim. Pro fadu z nich je snazsi vyslovit své emoce volné
v poezii nez v jinych formach (napf. slohovych pracich), vyzadujicich explicit-
ni vyjadrovani, logickou stavbu apod. U¢itel je muze vést k pozndni, ze poezie
je ptirozend forma sdéleni, protoZe jim umoziuje zachazet se slovy volné, bez
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nutnosti podfizovat se zabéhanym jazykovym stereotypiim. Nenasilnou formou
se tak seznamuji s moZznostmi jazyka a ziskavaji sebevédomi v zachdzeni s psa-
nymi slovy. Zaci nemuseji zvldsté ve svych tviir¢ich po&atcich nutné vytvéret celd
nova dila, ale mohou napodobovat basné, které zrovna ¢tou, dopliovat chybéjici
slova, verse ¢i sloky. Tim ziskavaji jakousi femeslnou zru¢nost, kterd muze byt
dualezitym predpokladem pro dalsi psani. Vlastni tvorbou v sobé Zaci zaroven
probouzeji porozuméni pro jiz napsané. Je tedy dulezitd pro chépdani procesu
vzniku basné a pro jeji demytizaci, ktera nékdy u Zaki svym napohled tajemnym
charakterem vzbuzuje obavy z neporozuméni.

Uskali psani poezie v literarni vychové

Jeden z potencialnich problému predstavuje prace s celou tfidou, tj. se tficeti
zéky. Je velmi naro¢né ulinit poezii smysluplnou pro celou tfidu rizné schop-
nych studentt - stupen chapani mtize byt stejné rozmanity jako stupern emoci-
onalni vyspélosti. S tim souvisi dalsi uskali ¢asto intimniho charakteru tvorby
74k, kteti mohou mi obavy ventilovat svoje emoce pied ostatnimi. Resenim
muze byt anonymni tvorba, kdy se zaci mohou prihlasit ke svému dilu pouze
dobrovolné. Autor ¢lanku realizoval psani poezie v literarni vychové béhem své-
ho ptisobeni na zakladni a sttedni $kole pravé timto zptisobem: zci dostali tkol
napsat doma bdsen, vytisténou a nepodepsanou prinést do hodiny literarni vy-
chovy. V nékolika dal$ich dnech jsme vzdy ¢ast basni precetli, studenty jim vzdy
pridélovali body, poté jsme sestavili vysledny Zebticek a nejlepsich 15 basni jsme
si predstavili. Autofi se k nim poté mohli (a nemuseli) dobrovolné prihlésit, coz
témér vzdy s jistou hrdosti u¢inili (Vala, 2006) . Béhem $kolniho roku jsme rea-
lizovali tfi takové literarni prehlidky a na konci $kolniho roku vznikl almanach
zahrnujici vybér nejlepsich textd. S odstupem nékolika let mozno konstatovat,
ze literarni ambice nékterym studentim zistaly - dvéma divkdm vysla nedavno
spole¢nd sbirka basni, jini publikuji na webu.

Ucitelé si nékdy nevédi rady, jak konkrétné s psanim poezie dale ve vyuco-
vacim procesu pracovat, jak je vyuzit. Tvrdi, Ze psani basni je natolik osobni
a intimni véc, ze jakymkoli nazna¢enim myslenky ¢i rady smérem k zakovi, jak
by mohl své dilo vylepsit, automaticky redukujeme jeho individualitu. U¢itelé
museji hledat zptisob, jak reagovat na texty rtizné drovné. Pochvalit basen, i kdyz
neni dobrd, i kdyz v ni skfipou rymy a také v jinych ohledech neni p#ilis zdarila?
Z ¢isté teoretického hlediska je ve jasné: i tyto Zaky je tfeba chvalit a povzbuzo-
vat. JenZze pritomni jsou i ostatni Zaci, majici moznost srovndni s jinymi basnémi
a Cekajici na uditelovu reakci. Tézko davat néjaka obecné platna doporudeni, nic-
méné velmi diilezité je navodit ve tfidé atmosféru vzajemné divéry a spoluprace
tak, aby Zdci (i na zdkladé své osobni zkusenosti) povazovali psani basni za vyso-
ce intimni zalezitost a podle toho regulovali své chovani.

Pravé intimitu literarni tvorby v$ak zminuji odpurci $kolniho psani poezie
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jako dalsi z faktort podporujicich je v jejich postoji. Tvrdi, Ze se jednd o natolik
intimn{ ¢innost, Ze neni zadouci do ni zaky jakymkoli zptisobem nutit. Néktefi
ulitelé namitaji, Ze déti maji k poezii ptirozeny odpor, ptipadd jim cizi, nedile-
7itd a ,vzneSend“ a tento vztah je je$té upeviiovan tim, Ze jsou do psani poezie
a do ,kreativity“ nuceni. Zaci, zvla3té prospéchové slabsi, toho nejsou dost dobte
schopni. Vysledkem jsou pak stereotypy, kterymi Zaci vyjadiuji smy$lené Zivotni
zkugenosti tak, aby pro né splnéni tikolu bylo co nejsnazsi. Nutit Zaky do psani
basni skute¢né neni nejvhodnéjsi zptisob vyuky, zaroven je vSak tfeba podot-
knout, ze by zaci mohli byt informovani o principech literdrni tvorby, a tudiz
védét, ze basen nemusi nutné vyjadfovat osobni proZitek autora v jeho autenti-
cité, ale Ze existuje kategorie tzv. lyrického subjektu a Ze autor se mtize stylizo-
vat do kohokoli. Pokud bychom nechali vlastni literarni tvorbu zaki pouze na
jejich dobrovolnosti, v fadé $kolnich tfid bychom pfili§ textd neziskali, protoze
potencialni autofi by mohli byt vystaveni posméskim svych spoluzdkit. Ukol
zadany vSem zakim tuto moznost minimalizuje, naopak se nezfidka stavd, ze
kdyz se student do vlastni tvorby pusti, tato ¢innost jej vyrazné zaujme a nuti jej
k hledani vhodnych vyjadfeni, vytvafeni rytmu apod., i kdyz to ptivodné nemél
v umyslu. Dostate¢nou protivahou takto celkové zadanému tkolu predstavuje
fakt, ze sva dila odevzdavaji anonymné a hodnocena jsou pouze ta nejlepsi.

Mezi dalsi obtize uciteli patii odtazity vztah zakt k poezii a nasledné hledé-
ni zptisobu, jak jej prekonat. Nékteri zaci se opakované dotazuji, pro¢ museji pra-
covat s poezii — z jejich strany se muzZe jednat o skuteény odpor, stejné jako o zvyk
¢i vyraz jejich obrany. Zvlasté chlapci davaji najevo svij negativni vztah vidi
basnim, nebot poezie jimi neni v uréitém véku a prostiedi chapana jako soucast
jejich muzského image, a navic dnesni spole¢nost potlacuje citovou otevienost.
Objevuje se u nich nedtivéra v to, Ze poezie viibec miize nékoho zajimat. S touto
predstavou o vztahu dospivajicich k poezii v8ak ostte kontrastuje rozvijejici s fe-
nomén slam poetry, oblibeny predev$im mezi mladymi lidmi.

Rada u¢iteli ve vy$e zmifovaném vyzkumu je ovsem kriticka i k sobé samot-
nym. Uvadéji, ze pocituji nedostatek znalosti pottebnych k vyucovani poezie,
néktefi ji sami nectou, ve skole s ni pracuji neradi, s malym sebevédomim, anebo
se ji nejradéji vyhybaji. V tomto zjisténi nejspis vézi pticina, proé Zaci poezii od-
mitaji a uitelé jim ji nedovedou dostate¢né efektivné pfiblizit. Tito ulitelé ztejmé
méli ve skole podobné ucitele, jako jsou nyni oni sami. S podobné odmitavym
vztahem k poezii prichazeji ke studiu i mnozi studenti ucitelstvi ¢eského jazyka
literatury, poznamenani minimalni sebedtivérou ve vztahu k basnickému textu.
Jeden z cilii studia literdrnich disciplin a didaktiky literatury predstavuje usili
o zménu jejich postoju, o vétsi otevrenost viidi estetickému poselstvi uméleckého
textu, aby podobny piistup péstovali i ve svych Zacich.
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Resumé
MEANING OF POETRY WRITING IN LITERATURE TEACHING

In literature education at lower secondary and upper secondary schools, reading
and interpretation of belletrist literature should be focused on, but many obstacles
are built against this access. Partial competences come out especially from the
needs set by entrance exams or by final exam at school. Though, in recent years
there is a visible shift from fact knowledge towards reading itself, experience and
experience pedagogy. One of the ways how pupils can be brought the world of
belletrist literature is their own literature work. The importance of this fact teach-
ers themselves notice in a more important way these days. When going through
websites of some schools we can encounter experience parts of pupils’ works, these
are works of pupils of different age and works from different genres. Such a work
can be an illustration of the right relation between pupils and teachers, mirror
of mutual trust and the source of knowledge. The teachers have not always the
courage to start with such projects because of lack of time or ideas or their whole
activity encounters failures. In the article we have focused on the opportunities that
pupils’ own literary work brings but we have also mentioned its disadvantages. As
the main source of ideas, in the beginning of the article, were used two compara-
tive researches realised by P. Benton (1984, 1999, and 2000) from the department
of educational studies at Oxford University. The first of them was realised in the
1980’s among the teachers of English language and literature and was focused
on opinions of teachers within the three areas of teaching: poetry reading (and
discussion), poetry writing and main problems when working with poetry. The
second research was focused on the shift of teachers’ opinions concerning the top-
ics mentioned after fifteen years. We describe the contribution of poetry writing
for pupils and their teachers and also notice possible obstacles coming out from
the fact that some teachers themselves have often quite negative attitude towards
the poetry. With the similar attitude come also many of the Czech language and
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literature education students and they are marked with minimal self-confidence in
relation to a piece of poetry text. One of the study aims of the literary disciplines
and literary methodology is the effort to change their attitudes and create better
openness towards an aesthetical meaning of the belletrist text.

Mgr. Jaroslav Vala, Ph.D.
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta
e-mail: jaroslav.vala@upol.cz
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PARATEXTOVA KOMUNIKACE TELESNEHO
A SMYSLOVEHO HANDICAPU V CESKE
LITERATURE PRO DETI A MLADEZ

Lenka MULLEROVA

Jiz od pocatku lidského byti existovali ve spolecenstvi jedinci, kteti se od os-
tatnich odliSovali svym vzhledem, télesnymi ¢i smyslovymi vadami ¢i dugevnim
stavem. Potreba jednotlivci i celé spole¢nosti vyrovnat se s uvedenou jinakosti
svych ¢lentl se vzdy stietavala s dobovymi hodnotami, normami a pravidly lid-
ského souziti, jez ovliviiovaly v konkrétnich kulturach podoby postojii k postize-
nému ¢lovéku a v raznych tdobich je proménovaly. Emocionalni reakce, zptisoby
chovani, ptijimani ¢i odmitani uréitého jevu u jednotlivce jsou tak zavislé na kul-
ture, k niz ndlezi.! K faktortim, jez ovliviiuji formy pristupu k handicapovanému
¢lovéku, patii zejména tlak vnéjsich okolnosti (predevsim ekonomické situace
skupiny), vnéjsi projev defektu, mira a etiologie postizeni, politika vladnouci
vrstvy, tradice, moralka a nabozenské zvyklosti, predsudky a stereotypy i schop-
nost ostatnich akceptovat odli$nost, pfipadné individualitu.

Handicap je v odborné literatute definovén jako ,,znevyhodnéni jedince, kte-
ré zamezuje nebo omezuje vykon jeho normalni role.“? Toto trvalé ¢i chronické
postizeni muze byt socidlné psychologicky klasifikovana jako stigma, jehoZ vnéj-
$im projevem jsou ndpadné ¢i nezadouci projevy v socidlni sféfe jedince, jez jsou
okolim hodnoceny jako nepatii¢né a odpor vyvolavajici. Stigmatizace defektem
pak méni i samotné chovani a postoje postizeného, jez posléze prohlubuje izo-
lovanost handicapovaného ¢lovéka a zvysuje jeho izolovanost v lidském spole-
¢enstvi. Soudobé pristupy pedagogiky, psychologie a dal$ich oborti zabyvajicich
se postizenim usiluji v ramci integra¢nich postojti o dosazeni plné nezavislosti
postizenych a o edukaci zdravych vrstevnika, vedouci k pochopenti a ptijeti prob-
lematiky handicapu.

Téma télesného ¢i smyslového handicapu se frekventovanéji zac¢alo objevovat
v Ceské literatute pro déti a mladeZ az v poslednich tficeti letech, a to predevsim
v proze s divéi hrdinkou, méné v préze s détskych a chlapeckym hrdinou. Han-
dicapem je postiZzena nejen hlavni postava dila (napt. Blizenci, Maliny zraji v des-
ti, Darina, Pét minut pted vecefi, Navrat z vanocnich prdzdnin, Kaminek v boté,
Holky na voditku - Jmenuji se Ester), ale také vedlejsi postavy (déda Simsa a dalsi
postavy ve stejnojmenné kniZce, pratelé protagonistky knihy Blanko, usmivej se,
1 Stech, S., Vagnerova, M., Hadj-Moussovd, Z.: Psychologie handicapu. Liberec: ESVP,

1997,s. 5
2 Hartl, P: Psychologicky slovnik. Praha: Portdl, 2000, s. 186.
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vevr

spoluzak v dile Vysostné tizemi apod.). Nejcastéj$im postizenim je détska moz-
kova obrna, ochrnuti dolni poloviny téla a epilepsie, ze smyslovych defektd se
objevilo pouze postizeni zrakového receptoru, tedy ty defekty, jez jsou zjevné
a okolim snadno detekovatelné. Zobrazeni mnohdy negativntho vnimani han-
dicapu okolim postavy v$ak neusti ve skepsi z Zivotniho tdélu hrdiny, ale k po-
znani, ze navzdory nepfiznivému osudu je dilezité, jakym zptsobem se jedinec
s handicapem vyrovna.

Vyznamnou roli v komunikaci s potencialnim ¢tendfem nebo vlastnikem dila
zastavaji tzv. paratexty. Zona kniznich paratext® knihy je vniména jako pros-
tor, v némz se poprvé setkava ¢tendt/kupec dila a primarni (autorsky) text. Tato
»chodba® jez spojuje vnéjsi a vnitini svét knihy, je zaplnéna v konkrétni knize
proménlivym poétem kniZnich paratextt (peritextl), které nejen ¢tendfte infor-
muji o dile a vysvétluji jednotlivé aspekty knihy (o autorovi, primarnim textu,
kontextu dila, nakladatelstvi, v némz kniha vysla apod.), usmérnuji a organizuji
piijemcovu recepci dila, ale zejména ldkaji a vabi budouciho recipienta ¢i vlast-
nika knihy dovnitf, tedy k textu samému. Posledni funkce patfi k tém nejdilezi-
téj$im, nebot s ni je spjata tispés$nost ¢i neuspé$nost knizniho ,,obchodu’, ¢tend-
tského i faktického.

Specifickym aspektem paratexta literatury pro déti a mladez je akceptace
dvou piijemct paratextd knihy, a to jak détského, tak i dospélého recipienta’.
Ackoliv je dité vnimano jako cilova skupina a pfijemce literarniho dila, proces
paratextualizace je v fadé pripadi realizovan prostfednictvim tzv. zprosttedkova-

3 Paratexty (tzv. sekunddrni texty) jsou pfisluenstvim knizniho i mimoknizniho
prostoru, v némz se odehrava proces literdrni, resp. knizni komunikace. Podle mista
existence lze rozlisit paratexty na vnéjsi (tzv. epitexty) a vnitfni (tzv. peritexty).
Epitexty (téZ vnéjsi paratexty, mimoknizni paratexty, sekundarni mimoknizni texty,
mimoknizni ne-texty) jsou vSechny sekundarni texty, které existuji v okoli knihy
a vstupuji do procesu literarni komunikace mezi autorem a pfijemcem textu.
Peritexty (téZ vnitini paratexty, knizni paratexty, sekundarni kniZni texty, knizni ne-
texty) obklopuji ¢i vypliiuji primérni text v jeho bezprostiedni blizkosti, tj. jsou sou-
¢asti knihy jako fyzického celku (napt. titul, jméno autora, zalozkovy text, pfedmluva
a doslov, poznamka, obsah, propaga¢ni a reklamni texty).
ba typy paratexttl se dale ¢leni na verbalni (napt. titul dila, zdlozkové texty, pfedmluva
a doslov, poznamky) a neverbalni (napf. format, edi¢ni fada, pismo, papir) paratexty,
na vefejné (napf. titul, jméno autora, ti§téné vénovani, prolog, epilog, komentare ¢i
zalozkové texty) a privéatni (napt. rukopisné vénovani ¢i rukou dopisované poznamky)
paratexty, na autorské (napt. autorska predmluva, autorskd poznambka, titul, motto)
a vydavatelské (napt. edi¢ni poznamka, zalozkovy text, doslov, texty s technickymi
a vydavatelskymi udaji) paratexty.

4  Millerova, L.: Paratextovd komunikace v literatufe pro déti a mlddez. 12. Kulaty sttil.
Komunikace s détmi a mladezi - Spojujici i rozdélujici. Ostrava 2009, s. 258-261.
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tele, mediatora®. Jeho role a mira pfitomnosti v knizni komunikaci je proménli-
va a zavisi na fdzi ontogenetického vyvoje nedospélého recipienta, komunikaéni
strategii nakladatele ¢i medidtora, dobovém kontextu, na charakteru dila, autor-
ském zaméru, typu paratextu a dal$ich faktorech.

Paratextovou strategii (napiiklad typ a tvar paratextt, jejich obsah, autor-
recipient/vlastnik knihy, druh, Zanr a tematika dila, spole¢ensko kulturni a in-
termedialni kontext, stav literarniho Zivota ¢i aplikace marketingovych postupt
v knizn{ komunikaci. Je tedy zfejmé, Ze snaha nakladatele ,,prodat“ autorsky
text je podfizena zdkonitostem medidlniho produktu a medidlni komunikace’.
Mnohé z uvedenych tendenci jsou zfetelné i v paratextové komunikaci knih s te-
matikou télesného a smyslového handicapu (o nich viz dale).

Zaroven jsou v této komunikaci ptitomné i trendy typické pro dalsi knihy pro
déti a mladez na sklonku minulého a poc¢atku nynéjsiho stoleti. Jednim z nich je
to, Ze obalend vazba je nahrazena pouze deskovou vazbou?, ktera je z hlediska
opottebeni sice trvanlivéjsi a kompaktnéjsi (obalku lze od zbyvajici ¢asti snad-
no oddélit), avsak zmensuje exponovany komunikaéni prostor knihy. Desky tak
umoznuji vést mediatorskou komunikaci pouze na titulni a zadni strané desek.
Nejfrekventovanéjsi misto knihy — pfedni strana - je zaplnéno nejcastéji parovou
dvojici peritexti titul dila a jméno autora. Nazev knihy je vzdy dominantnim
prvkem, v ptipadé dostate¢né etablovaného autora Stanislava Rudolfa (BliZenci,
2001) je jméno tviirce umisténo v centralni poloze titulni strany a stava se pod-
statnym komunika¢nim aspektem pro kompetentni pubescenty. Dal$imi typic-
kymi aspekty titulni strany jsou nazvy nakladatelstvi, jezZ jsou situovany nej¢astéji
do okrajovych mist, nazvy edic (napt. Cteni pro divky, Prvni ¢teni), které infor-
muji jednak dospélé mediatory (Prvni ¢teni), jednak obé skupiny potencidlnich
recipientt — dospélé i pubescentni (Cteni pro divky) o uréenosti textu a podtituly
(Div¢i roman) sdélujici tematické a zanrové zaméreni knihy. Kresba protagonis-
ty a dalSich postav dila je na sklonku stoleti stfiddna fotografii atraktivni div-

5 Paratextualizace jako proces zahrnujici zasadné dospélého jako zprostiedkovatele
literarniho dila je detekovana v knize H. — H. Ewerse Literatur fiir Kinder und Jugen-
dliche. Eine Einfiihrung in grundlegende Aspekte des Handlungs- und Symbolsystems
Kinder- und Jugendliteratur. Ewersovo pojeti tak plné vyhovuje kniznimu obchodu,
avSak opomiji komunikaéni linii ,,neekonomického® charakteru, tj. pij¢ovani knihy
v knihovnach apod.

6 Prodat jak ve smyslu ekonomickém, tj. smény zboZi za penize, tak i ve smyslu budouci
recepce dila.

7 Mezi typické rysy medidlniho produktu patfi naptiklad opakovani texti a témat,
reprezentace, pfitomnost autorit, podoba vystavby textu, hodnoty.

8 Kuptikladu kniha Hany Prazédkové Vysostné tizemi vysla v roce 1976 s obalkou, v roce
1989 jiz pouze v deskové vazbé. Obdobné je zvolena strategie vydani Rudolfova dila
Blizenci (1992, 2001) a Ryskovy knihy Kiluk jako jehla (1978, 1989).
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ky (nakladatelstvi Vikend, Erika), jeZ se snazi autentizovat text a konkretizovat
predstavu potencidlniho recipienta. Zminéna vizualizace je patrnd i na titulnich
strandch knih s obalkou a doklada tak jeden z typickych rysti sou¢asné komer¢ni
produkce nejen pro détskou populaci. Pfiblizovani se svétu dospélych ¢tenari je
tedy patrné zejména v prozach s divéi hrdinkou, u nichz lze predpokladat reci-
povani i jinou skupinou ¢tendit nez pubescenty.

Dominantni postaveni titulu dila viiéi jménu autora je rovnéz typickym ry-
sem soucasnych knih pro déti a mlddez. V knihach zobrazujicich handicapova-
ného hrdinu je tato skute¢nost detekovatelna i u dél etablovanych autorti a textd
pro star$i ¢tendfe — tedy i u téch edi¢nich podindg, jez jsou recipovany jiz kompe-
tentnéj$imi pubescenty ¢i dokonce dospélou populaci ¢tenaftl. Jde jednak o pro-
tagonistické typy ndzvi dél (napt. Simsa, Kluk jako jehla, Krystof a Karel, Sedmic-
ka), jez jsou Cetnéj$i u knih uréenych pro mladsi ¢tenare, jednak o temporalni
a symbolické typy naznacujici téma ¢i zapletku dila (napt. Zrcadlo pro Kristynu,
Vysostné tizemi, Kaminek v boté, Navrat z vdnocnich prazdnin, BliZzenci, Maliny
zraji v desti), které se objevuji spiSe v tvorbé pro stars$i ¢tenare. Téma handicapu
je vSak patrné pouze u zlomku z nich - Kaminek v boté signalizuje bolest, nesnaz
a urditou nevyhodu, Maliny zraji v desti predikuji nepfiznivé okolnosti, necas,
pochmurné a depresivni udobi, Zrcadlo pro Kristynu symbolizuje pro kazdého
neptijemny pohled na sebe sama, viditelnou manifestaci vnitfni podstaty, odraz
nasi skute¢nosti, ptipadné i novou zivotni cestu.

Jiné nazvy dél jsou podiizeny tematickému typu knihy (naptiklad BliZenci),
coz je zesileno jesté pritomnosti podtitulu Div¢éi romdn a grafickym fe$enim ti-
tulni strany knihy (kresba ¢i fotografie divky, kterd vzhlizi smérem ke ¢tenafi dila
pripadné do prostoru za néj, symboly typické pro nejcastéjsi téma préz s div-
¢i hrdinkou, volba barev apod.). Tematicky typ knihy je vyznamnym aspektem
ovliviiujicim paratextovou strategii, proto je proces paratextualizace realizovan
prostfednictvim recipienty o¢ekavanych charakteristik autorského textu.

Dalsi tituly knih oznacuji uréity casovy tsek, konkrétni situaci, jez je pro
détského recipienta zkusenostné znama, je jim ocekévatelna a uchopitelna. Pét
minut pfed vecefi pfedstavuje kazdodenni ritudl v prostredi ditéti diivérné pozna-
ném a relativné neménném, prostredi, jez pro détského recipienta znadi jistotu,
blizkost a intimitu prozivani, okamzik predchazejici tésné situaci, jeZ je naplnéna
duchovné i materialné. Obdobné je ditéti blizky i Ndvrat z vdnocnich prdzdnin,
tedy cas jesté naplnény radosti z darku a dal$ich projevti uvedenych liturgickych
svatkd i z pfitomnosti nejblizsich, ale také ¢as ukoncujici volné dny stravené di-
tétem pro néj prijemnymi ¢innostmi a zapoéinajici véednodenni povinnosti. Ca-
sova, ptipadné i prostorova lokalizace, jez je v nékterych pripadech umocnovana
opét grafickym fesenim titulni stranky (naptiklad symboly domova), anticipuje
pribéh détskému recipientovi blizky a jim uchopitelny. Dominantni Glohu v pro-
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cesu paratextualizace véak md vizualizace titulni stranky®. Toto sméfovani k ob-
razu je dal$i vyraznou tendenci soucasné knizni produkce pro déti a mladez.

Druhé exponované misto knihy - zadni strana desek - je ve sledovanych kni-
héach vzdy zaplnéno peritexty a stavd se tak vyznamnym - Casto po titulni strané
jedinym - mistem paratextové komunikace. Texty nevelkého rozsahu seznamuji
budouciho recipienta s protagonistou a dal$imi postavami dila (napt. ,Krystof
Zeman nechodi je$té do $koly, ale neni to zddny maly ufiiukdnek a mdmin ma-
zének. V. mnohém dokonce pred¢ii star$i kluky. Na Kozim placku hraje fotbal za
Fikejzovu jedendctku, dédeckovi pomaha pfi instalatérskych pracich a udatnost
i spravnou klukovskou zvidavost projevi i na vyzkumné stanici v hlubokych le-
sich, kde pracuji jeho rodice. Krystof tu s nimi stravi nékolik dni, poznava zivot
v lese i v blizké hdjovné, a dokonce se potka i s velkym jelenem. Nejvétsi zkouska
samostatnosti a state¢nosti ¢ekd Krystofa v sanatoriu, kde se musi po astmatic-
kém zachvatu podrobit dlouhodobému 1é¢eni.“?, ,Jolanka Luka$ova, hrdinka
nového divé¢iho romanu znamé autorky Jarmily Dédkové, se vraci z nemocnice
a postupné privyka tizivému faktu, ze po trazu se jeji sen o herectvi vzdaluje.
Svadi vsak veliky bolestny zapas — na ulici, ve $kole, zejména vSak doma. Proziva
svou tézkou dobu, le¢ “Gplné na konci sviti nadéjné svétylko, ze jednou bude
lip”.“1). V obou ptipadech je vedle stru¢né charakteristiky postavy naznacena
zapletka dila, handicap hrdiny, s nimz se bude muset protagonista a jeho okoli
v knize postupné vyrovnat. Oba peritexty kon¢i otazkou, na niz jiz recipient dila
odpovéd na deskach knihy nenalezne (,,Jak asi Krystof obstoji?“?2, ,,Co vSechno
se vSak musi stat, aby se state¢né divce zdatil navrat do Zivota?“’®). Anticipace
pro dité pottebného a ocekavaného ,$tastného” konce je skryta nejen v explicit-
né vyjmenovanych kladnych charakterovych vlastnostech postav — Krystof neni
uffiukdnek a ani mamin mazanek, Jolanka je explicitné nazvana jako state¢na
divka, ale je i typickym zakoncenim tematického typu literatury pro déti a mla-
dez, jenz predklada recipientim mozné modelové situace a jejich pravdépodob-
né postupy reseni Ustici v pozitivni vysledek ur¢ité zZivotni situace. Recipientovo
océekavani plynouci z konkrétni tirovné kompetence ¢tenafstvi je tak dopliiovano
nejen naznacenym konkrétnim pribéhem (ndvrat po urazu do bézného zivota),
ale také explicitné zminénym tematickym typem (div¢i romén), ¢tendfskym
(znama autorka) a kniznim (novy roméan) kontextem, v jednom ptipadé i infor-
maci o autorce knihy a Gspé$nosti jeji tvorby™.

9 Zahrnuje nejen ilustraci a typografické fesenti titulni stranky, ale také jednozna¢né
odliSeni grafiky konkrétni edice.

10 Ryska, J.: Kluk jako jehla. Praha: Albatros 1978, zadni strana desek.

11 Dédkova, J.: Kaminek v boté. [Libeznice] : Vikend, 1998, zadni strana desek.

12 Ryska, J.: Kluk jako jehla. Praha: Albatros 1978, zadni strana desek.

13 Dédkova, J.: Kaminek v boté. [Libeznice] : Vikend, 1998, zadni strana desek

14 Prochédzkova, I.: Pét minut pted vecefi. Praha : Albatros, 1996, zadni strana desek.
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Knihy vybavené obalkou (jde vesmés o dila vydana pred rokem 1992) na-
opak zadni stranu obalky az na jedinou vyjimkou'® komunika¢né nevyuzivaji
a presouvaji proces paratextualizace dovnitf knihy na zélozky obalu. V tomto
kniznim prostoru lze detekovat pét typti peritexta — kratké citace autorského
textu, informace o autorovi, informace o zapletce a postavach dila, propaga¢ni
texty a autorsky peritext — dopis Hany Prazakové ¢tendftim knihy. Zminéné za-
lozkové texty vykazuji podobné charakteristické rysy jako peritexty lokalizované
na zadnich deskach knihy. Lze v$ak detekovat frekventovanéj$i pouziti persva-
zivnich prostredki, reflektujicich potfebu skupinové identity a shodné sdilené
zku$enosti s ostatnimi ¢tendri, zejména autoritami (napf. zndma autorka, knizky
vzbudily zaslouzenou pozornost kritiky®) a ujisténi o ocekavatelné recepci dila
(napt. Kniha je ¢tiva, plna déje"”). V Rudolfové knize BliZenci vydané v roce 1992
soukromym nakladatelem je zfetelny posun k intenzivnéj$i podobé persvazivity
v procesu paratextualizace, jeZ je typickym rysem paratextt komer¢ni tvorby pro
dospélé ¢tenare v poslednim dvacetileti (,,Stanislav Rudolf /narozen 1932/ dnes
bez nadsazky patii k ¢eskym klasikiim literatury adresované zejména mladym
lidem. Proslavil se jiz svym prvnim romanem Metrdcek, ktery byl, stejné jako
rada dalsich uspésnych Rudolfovych knih, Gspé$né zfilmovan. Nebrec, Lucie, Néz-
né hdckovany cas, Kopretiny pro zdmeckou pani, Operace mé dcery , Pusinky...
Tyto tituly pfedstavuji jen ¢ast autorovy tvorby, kterd uz po léta citlivé a ac¢inné
oslovuje celé generace ¢tenait. Divei romdn BliZenci je silny a dojimavy pribéh
o sblizeni intelektudlné zalozené Milady a sebevédomého sportovce Davida, je-
jichz pratelstvi po dramatickych peripetiich prertsta v intenzivni lasku. Napi-
navé déjové prvky, patos mladi, ale také humor, znamé prostiedi a zivy jazyk
jsou devizou, ktera nepochybné vyvola opravnény ¢tendfsky zajem o nové dilo
oblibeného autora.“®). Nakladatelska strategie Rudolfovych BliZencii jednak ap-
likuje novodobé paratextové postupy komunikace vyrobct knihy se ¢tenafem,
ovlivnéné vysokou kompetici sou¢asného knizniho trhu a dnes neodmyslitelmou
intermedialitou komunikaénich procest, jednak predpoklada i mozného dospé-
1ého recipienta®.

Dalsi typ peritextil - propagacni texty- se objevuji na zalozkach knihy hned
ve dvou pripadech (BliZenci z roku 1992, Sedmicka z roku 1976) a informuji
Ctenare o dal$i tematicky odli$né produkci téhoz nakladatelstvi. V Zapletalové
knize je zvolen je$té star$i model jedné rozsahlé anotace, v ptipadé Rudolfovy
publikace jde jiz o velmi kratka sdéleni doplnénd adresou nakladatelstvi a im-

15 Tou vyjimkou je Zrcadlo pro Kristynu Ludmily Romportlové. Na zadni strané obalky
je pretistén uryvek z autorského textu.

16 Prazakova, H.: Vysostné tizemi. Brno : Blok, 1976, zélozka s.2.

17 Prazakova, H.: Vysostné tizemi. Brno : Blok, 1976, zélozka s.2.

18 Rudolf, S.: Blizenci (Div¢i romdn). [Litvinov] : Dialog, 1992, zélozka s. 2.

19 O tom svéd¢i i ptifazeni knihy, jeZ neni ¢etbou pro déti.
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perativni vyzvou ke koupi. Podobné jako vy$e uvedeny peritext jsou soucdsti
sdéleni emotivné zabarvena slova, imperativy, superlativa, intermedialita a dalsi
aspekty soucasné podoby reklamy. Propaga¢ni nakladatelské texty se objevuji
i v dalsi verzi Rudolfovych BliZencii, tentokrat vSak v postfixové pozici uvnitf
knihy, nebot vydani z roku 2001 neni vybaveno obalem. Anotace jsou doplnény
o obrazovou podobu obalek knih.

Jedinymi autorskymi peritexty jsou texty na deskich knihy Simsa a zaloz-
kach knihy Ndvrat z vanocnich prazdnin. Obé autorky Hana Doskocilova i Hana
Prazakova oslovuji své potencidlni ¢tenafe a sdéluji jim informace o protagonis-
tovi dila. Prazakova v rozsahlej$im textu se snazi i emo¢né pusobit, a to nejen
prostiednictvim handicapu - zde zrakové vady hrdinky, ale také pomoci prilis
schematicky, i kdy?z jisté upfimné vyjadiené vlastni ¢tenaiské a Zivotni zku$enos-
ti, tedy zptisobem, jenz je dne$nimi ¢tenafi jen obtizné akceptovan.

Literarni dila pro déti a mladez jsou na rozdil od literatury uréené dospélym
¢tenaftim jen velmi malo vybavovana vnitfnimi peritexty, a to jak v prefixové, tak
i v postfixové pozici. Z dalsich kniznich paratextt se v knihach objevuje pouze
jediné vénovani (Pardubické Vodni sedmicce®) a jediné motto (text eskymacké
pisné z Kentu?).

Problematika handicapu je v paratextech pritomna zejména v nazvech dila
a textech umisténych na zalozkach a zadnich deskach knihy. V fadé ptipadi je
télesné nebo smyslové postizeni pouze struéné zminéno nebo jen v obrysech
naznaceno. Pokud se jedna o handicap jiné postavy nez protagonisty ¢i o par-
cialni téma knihy, informace o znevyhodnéni v kniznich paratextech zcela chybi.
Typickymi rysy knizni paratextové strategie jsou re¢nické otdzky umisténé na
konci peritextu zvy$ujici napéti a zajem potencialniho ¢tendfe o recepci dila, pii-
znaky anticipujici $tastny konec, vyrazna vizualizace frekventovanych prostort
knihy i dominance paratextové komunikace prostfednictvim tematickych typu.
Vyvojovy posun nakladatelskych pocint pro déti a mladez zptsobeny zasadni
zménou knizniho trhu po roce 1989 i vyznamnym pusobenim médii na détskou
populaci v soucasnosti je detekovatelny i v této ¢asti knizni produkce, zobrazuji-
ciho handicapovaného hrdinu.
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Resumé

PARATEXTUAL COMMUNICATION OF THE PHYSICAL AND
SENSORIAL HANDICAP IN CZECH LITERATURE FOR CHILDREN
AND YOUTH

Current concepts of literary communication acknowledges that the reading of the
literary works treated the viewer once passed the ,,corridor® of the book, which
is filled with texts that surround the author's text and attract and lure potential
readers or buyers to purchase or receive the book. This process is then able to
guide and shape the future readers reception. The paper analyzes the Czech com-
munication of peritext in literature for children and youth in our country and the
subject matter — physical and sensory handicaps. It maps paratexts of the book
and describes their characteristics. The typical characteristic of this peritexts are
high competitiveness of book market, media influence, the dominant position of
the work’s title and back cover, the role of mediator, low number of paratexts in
the book and advertising practice.

PaedDr. Lenka Miillerovd, Ph.D., MBA
LITTERAE
e-mail: mullerova.len@gmail.com
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RECENZIE, KULTURNA A ODBORNA
INFORMACIA



BUDE REC O SVETOVEJ LITERATURE PRE DETI
A MLADEZ

Refichova, V. a kol.: Literatura pro déti a mladez anglicky mluvicich zemi.
1. vydani. Olomouc: Hanex, 2008. 492 s. ISBN 978-80-7409-019-6.

Svetova literattira pre deti a mladez je integrdlnou a neodmyslitelnou sucas-
tou pripravy buducich u¢itelov na pedagogickych fakultach. V ramci literarneho
vzdeldvania by sa $tudenti humanitného zamerania mali obozndmit s reprezenta-
tivnymi titulmi tohto spletitého nadnarodného systému, bez ktorého primeranej
znalosti nemozno hovorit o skuto¢ne kultirne pripravenom ucitelovi, ktory ma
vo svojej pedagogickej ¢innosti vhodnym a premyslenym vyberom literarnych
diel oboznamovat Ziakov s kultirnymi hodnotami vSeludského charakteru. Ak
nerétame odborné prispevky na strankach Zlatého mdja (J. Cervenka, Z. Klatik, I.
Motjasov ap.), tak Svetovd literatiira pre mlidez (profily a prehlady) od Z. Klatika
(1978) a Literatura pro déti a mlddez (ve srovndvacim Zdnrovém pohledu) od M.
Genciovej (1984) boli do sucasnosti zrejme jedinymi u¢ebnicami, v ramci kto-
rych sa dalo ,,programovejsie“ oboznamit so svetovou literatirou pre deti a mla-
dez, ¢o rozhodne nekore$pondovalo so zavaznostou toho, ¢o dodnes nazyvame
spolo¢nym vlastnictvom a kultirnym majetkom v8etkych deti.

S o to vac¢sim poteSenim mozno privitat vysokoskolsku u¢ebnicu Literatura
pro déti a mladez anglicky mluvicich zemi, ktora od roku 2008 ako mladsia
sestra nadvézuje na slovnik Autofi svétové literatury pro déti a mlddez (v kniznej
i multimedialnej verzii) z roku 2007, ktory ako dielo kolektivu autorov z Olo-
mouca a Brna vysiel rovnako v Ceskej republike.

Odhliadnuc od faktu, Ze na trhu kvalitnej odborne;j literatury ide o najnovsi
titul, ktorému nechyba aj vo svetovej literatire podstatny rozmer aktudlnosti,
Literatura pro déti a mlddez anglicky mluvicich zemi na rozdiel od doteraz dostup-
nych uéebnic nie je koncipovana vylu¢ne na vyberovej koncepcii operujicej len
s invariantnou ¢astou svetového literarneho dediéstva pre deti a mléddez (teda so
zlatym fondom, tzv. klasikou svetovej detskej literatury), ale zohladnuje a neopo-
mina ani variabilni a este neuzatvorent Cast svetovej literatury, kde v kone¢nom
vysledku rozhodne az ¢as a nasledujica generdcia detskych citatelov.

Vysokoskolskd ucebnica je ¢lenend velmi ti¢elne a prehladne - zameriava sa
na australsku, kanadskd, novozélandskd, americku, britsku a irsku literataru pre
deti a mlddez, ktorym st v tomto poradi venované jednotlivé kapitoly. Kazda
kapitola sa jednotné vnutorné ¢lenenie, v ramci ktorého sa mozno v stru¢ne;j lite-
rarnohistorickej kocke oboznamit s vyvojom a zdkladnym trendom smerovania
literatary pre deti a mladeZ jednotlivych krajin ako variantného modelu inva-
riantnej svetovej literatdry; nasledne tim autorov pontka chronologicky prehlad
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historickych udalosti ako $pecifického odrazu, ktory sa aj vo svetovej koncepcii
literatdry nedd zov$eobecnit; a napokon nasleduje pilierova ¢ast pozostavajica
z abecedne usporiadaného zoznamu autorov danej kultdrnej oblasti, ktori st si-
castou tak zlatého fondu, ako aj premenlivej a eSte neuzatvorenej Casti svetovej
literatdry pre deti a mladez.

Koncipovanie medailénov autorov je dal$im vyraznym pozitivom uéebnice.
Prinagaju nielen zédkladné Zivotopisné data o autorovi, ale v skratke naznacuju
aj axiologicky rozmer jeho diela. Vynikajicou praktickou poméckou je nielen
v zévere medailénu situované upozornenie na Cesky, resp. slovensky preklad
konkrétneho diela detskej a mladeznickej literatdry, ale aj antologické aspiracie
publikacie, ktora sa zdarne pretavila do prezentovania ukazok tvorby vybranych
autorskych individualit. Vdaka nim sa nielen $tudenti, ale aj uéitelia, knihovnici
¢i odbornd verejnost ma moznost oboznamit s vybranymi textami neopomenu-
telnych autorov, ktoré pars pro toto reprezentuju poetiku konkrétneho autora.
Tym sa aj prakticky dosah a funkéné vyuzitie Literatury pro déti a mlddez anglicky
mluvicich zemi znacne rozsiruje, ¢o rozhodne oceni nejeden literarny nadsenec
(ktorym by mal nesporne byt kazdy uditel).

Publikdcii Literatura pro déti a mlddez anglicky mluvicich zemi od kolektivu
autoriek (V. Refichovej, J. Sladovej, K. Vaiiovej a K. Homolovej) sa podarilo velmi
zdarne vyplnit biele miesto v oblasti detskej a mladeznickej literattry svetovej
proveniencie. Tiez je potrebné dodat, ze v sti¢asnej pedagogickej priprave stu-
dentov je tato vysokoskolska ucebnica nielen vitanou, ale v kontexte doterajsej
stagndcie literdrnovedného vyskumu v tejto oblasti literatary pre deti a mladez
priam nevyhnutnou a prepotrebnou odbornou publikéciou, s ktorej pomocou
sa mozno v rozpriestranenom svete detskej literatiry fahsie zorientovat. Zosta-
va len dufat, Ze rydzo pragmaticky aspekt distribacie knih vydanych v ¢eskych
vydavatelstvach na slovensky knizny trh neovplyvni dopyt po kvalitnom literar-
novednom zdroji. Svetovd literatura pre deti a mlddez (nielen) anglicky hovoria-
cich krajin si totiz takéto vynikajuce publikdcie rozhodne zasluzi v kazdej krajine
sveta, Slovensko nevynimajuc.

Mgr. Radoslav Rustidk, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: rusnakr@unipo.sk
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PO STOPACH PUBESCENTNIHO CTENARSTI

Homolova, K.: Pedagogicko-didaktické a psychologické aspekty
pubescentniho ¢tenarstvi.
1. vydani. Ostrava: Ostravska univerzita, 2008. 126 s.
ISBN 978-80-7368-641-3.

Monografie K. Homolové Pedagogicko-didaktické a psychologické aspekty pu-
bescentniho Ctendfstvi je jednim z cennych tituld, které prinaseji aktualni infor-
mace o ¢tenafskych aktivitich jednotlivych vékovych kategorii obyvatel Ceské
republiky. Monografie byla vyddna ve stejném roce jako publikace Jitiho Trav-
nicka Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize, v niz byly shrnuty
poznatky z prvniho reprezentativntho priéizkumu ¢tendtskych aktivit dospélé po-
pulace a ktera se setkala se zna¢nym ohlasem u odbornikii na danou problema-
tiku i u laické vefejnosti. Obé publikace kromé téhoz vroceni spojuje také snaha
pojmenovavat a tim i bofit stereotypné zakorenéné predstavy o Cetbé a Ctena-
fstvi. I proto by nemély uniknout pozornosti uciteltt matetského jazyka, jejichz
zéjem o Ctenarské aktivity zaki souzni s probihajicimi reformami zdkladniho i
stfedniho $kolstvi a je také pochopitelnou reakci na vysledky mezinarodnich $et-
feni ¢tendfské gramotnosti. Zji§téné poznatky o stavu ¢tendfstvi déti i dospélych
by se mély stat vychodiskem minimalné pro hleddni optimalni podoby vyuky
literatury na zakladni i stfedni skole.

K. Homolova svou monografii navazuje na dosavadni odbornou produkei
vénovanou détskému ¢tendfstvi, zvlasté na studie O. Chaloupky, a pfedevsim na
vyzkumy ¢tenafstvi déti z 80. a 90. let 20. stoleti. Autorka své $etfeni zacilila na
pubescenty ve vékovém pasmu 13 az 14 let, jejichz vztah k ¢etbé prochdzi v tomto
obdobi zatézkavajici zkouskou a vysledek osciluje mezi uplnym vymizenim cte-
natskych aktivit a mezi zformovanim celozivotniho ¢tenarstvi. Autorka sleduje
pubescentni ¢tenafe v roli zaka a zkouma jejich ¢tenafské sebepojeti, postoje
k ¢etbé v zavislosti na $kole a $kolni vyuce, zvlasté na literarni vychové. Hlasi se
systematicky k pedagogickému konstruktivismu, k akcentu na aktivitu vzdélava-
jiciho se subjektu a na vyuziti jeho vnitfnich predpokladd, to ji vede k formulo-
vani teorie apriorniho ¢tendfe, kterd odmitd pohled na Zdka jako na neltenafe,
ale naopak predpokladd u kazdého z nich ¢tendfsky potencidl, ktery je mozno
stimulovat a kultivovat.

Provedend $etfeni mezi zaky a jejich uditeli materského jazyka dokazuji, ze
pedagogové obvykle podcenuji ¢tenafské aktivity zaka a jejich hodnoceni vyzna-
mu Ctendfstvi pro dal$i Zivot a profesni uplatnéni. Na zdkladé toho K. Homolova
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vymezila teoretickd a metodickd doporuceni pro vyuku literatury, monografie
tak ziskala také didakticky rozmér, ktery by nemél byt opominut. Je mozno plné
souhlasit s autorkou, Ze ,pfedlozend publikace miize prispét k ptiblizeni skolni
literdrni vychovy realité détského Ctendistvi a byt podnétem, jak ddle détské Cte-
ndfstvi pedagogicky zkoumat a jak jej didakticky vyuzivat ve vychovné vzdélavaci
praxi ucitele.

PhDr. Ivana Gejgusovd, Ph.D.
Ostravskd univerzita v Ostravé, Pedagogickd fakulta
e-mail: ivana.gejgusova@osu.cz
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INTERPRETACE UMELECKEHO TEXTU
V LITERARNiI VYCHOVE NA ZAKLADNI SKOLE

Gejgusova, I.: Interpretace uméleckého textu v literarni vychové na zakladni
Skole. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé, Pedagogicka fakulta,
2009. 118 s. ISBN 978-80-7368-729-8.

V roku 2009 vysla na Pedagogickej fakulte Ostravskej univerzity v Ostrave
nova kniznd publikacia od Ivany Gejgusovej pod nazvom Interpretace umélecké-
ho textu v literdrni vychové na zdkladni skole, v ktorej autorka reaguje na aktu-
alne problémy, doterajsie poznatky a skuisenosti z realizacie kurikuldrnej reformy
podla Ramcového vzdeldvacieho programu pre zakladné vzdelavanie v Ceskej re-
publike (RVP ZV, 2004), konkrétne v procese literarnej vychovy na 1. a 2. stupni
zakladnej Skoly, a to aj v suvislosti s tvorbou $kolskych vzdelavacich programov
so zameranim na jazykov, slohovtl, komunikaén a literdrnu vychovu, ¢o doku-
mentuje na vzorke nahodne vybranych skolskych vzdeldvacich programov.

Monograficka praca I. Gejgusovej ma didakticky a literdrne teoreticky cha-
rakter, ktory stvisi s autorkinym usilim ,,0 obecnejsi zhodnoceni stavu literdrni
vychovy v Ceském skolnim prostiedi a zvldste o sousttedeni ndmétii pro vyuku li-
terdrni vychovy“ (s. 4). Dominantnou zlozkou monografie I. Gejgusove;j je tretia
kapitola pod nazvom Prdce s uméleckym textem v literdrni vychové s invenénymi
nametmi na recepciu, zazitkové ¢itanie a interpretaciu vybranych umeleckych
literarnych textov pre deti a mladez z tvorby autorov ceskej (V. Sliva, M. Cernik,
J. Zagek, K. Toman, J. Skécel, J. Carek, O. Pamuk, E Nepil, M. Macourek, A. Born,
E. Kilianov4, J. Seifert, V. Nezval, J. Skécel, J. V. Sladek, J. Pohl, F. L. Celakovsk}'r,
J. Neruda, J. Zeyer, P. Bezru¢, O. Janota, ]. Kainar, P. Hruska, F. Sramek, P. Nikl,
P. Srut, M. Luke$ové, A. Mikulka, J. Salaquardova, E. Frynta) i svetovej literatdry
(P. Verlaine, Ch. Morgenstern, S. Jesenin, Ezop, I. Wernisch, M. Lasica, J. D.
Salinger, R. Goscinny, A. Lindgrenova, J. Prévert). V odporucanych ndmetoch
a metodike prace s basnickymi i prozaickymi literdrnymi textami vynika peda-
gogicka stratégia autorky, na zaklade ktorej si Ziaci mé6zu systematicky upeviovat
zakladné ucivo z literarnej tedrie v zmysle edukac¢nych cielov RVP ZV a pri efek-
tivnom vyuziti medzipredmetovych, vnitrozlozkovych vztahov ¢i interentovych
zdrojov.

Literarnu a didaktickd komunikaciu na vyucovacej hodine literarnej vychovy
na zakladnej $kole autorka odporuca realizovat v premyslenych krokoch, ktoré
prezentuje v ramci jednotlivych podkapitol. Vychodiskom je detsky citatel'a jeho
prvy kontakt s novym literdrnym textom, pri ktorom mu uditel pontika napr.
metodu interpreta¢ného ¢itania, zameranu na zvukova kvalitu textu (auditivna

370



recepcia textu, jeho poetickost a melodickost, vyvolavajice auditivne a vizualne
predstavy, zazitky), opakované hlasné i tiché Citanie literdrneho textu. Pri in-
terpretacii autorka odporaca vyuzit najprv vstupné ¢asti umeleckého textu, ako
napr. nazov literdarneho Zénru, ktory povazujeme za interpreta¢ny klu¢ pri ap-
likdcii metakognitivnych procesov ziakov pri ¢itani, alebo hladanie klucovych
slov, ktoré umoziuju prenikanie do podstaty textu a overovanie jeho porozu-
menia. HIb$im ponorom do mikrokompozicie a makrokompozicie literarneho
textu podla autorky Ziak ako detsky Citatel moze spoznévat rozne podoby narécie,
vnuatornu vystavbu a prepojenost textu, rymy a uplatnit aj svoje vlastné tvorivé
Citanie. V tejto suvislosti autorka ponuka niekolko podnetnych ndmetov na pracu
s literarnymi textami réznych zanrov, pri ktorych si ziaci mézu zézitkovou for-
mou upevnit a rozvijat aj svoje poznatky z literdrnej tedrie. Kvalitativne vy$$im
stupniom kognitivnych operacii pri recepcii a interpretacii literarneho textu je
autorkin navrh vyuzit v didaktickej komunikacii komparaciu tematicky blizkych
textov, prestupovanie textov, intertextovost a aliiziu, indetifikovanie sujetu tex-
tu a jeho motivov. Podla I. Gejgusovej v procese literarnej vychovy zohravaju
dolezita ulohu aj ilustricie, spojenie slova a obrazu, basnické texty s obrazom
(kaligramy), ktorych tvorivé vyuzitie moze mat zaujimavé zazitkové podoby.
Z didaktického hladiska autorka odporuca vyuzivat pri praci s literdrnym tex-
tom aj prvky dramatickej vychovy, medzipredmetové i vntitropredmetové vztahy,
tvorivé pisanie, ako aj informac¢né a komunikaéné technoldgie. Ich vyznam vidi
aj v efektivnom prepojeni na jazykové a slohové komunikaéné vyudovanie.

I. Gejgusovd predstavila vo svojej monografii in$pirativne namety na metodi-
ku prace s literarnym textom s funkénym vyuzitim poznatkov z literarnej tedrie,
ako aj s re§pektovanim psychickych a intelektovych schopnosti Ziakov prislusnej
vekovej kategorie, zodpovedajticej primarnemu a sekunddrnemu vzdeldvaniu
na zakladnej $kole. Autorka obohatila ¢itankové ¢itanie Ziakov o nové basnické
a prozaické tituly aj z tvorby autorov sti¢asnej Ceskej i svetovej literatury pre deti
a mladez. Monografiu I. Gejgusovej povazujeme za podnetnt a prinosnu z hla-
diska jej vedeckého, pedagogického i komunikativneho pristupu pri spracovani
problematiky vyucovania literarnej vychovy na zakladnej $kole. Domnievame sa,
ze autorka svojou knihou méze oslovit aj nasich ucitelov a odbornikov v oblasti
metodiky vyucovania slovenského jazyka a literattry, ba dokonca ma ¢o ponuk-
nut aj Studentom pedagogickych fakult na Slovensku.

PaedDr. Bibidna Hlebovd, PhD.
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: bhlebova@unipo.sk
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O DYSLEXII NIELEN PRE TERAPEUTOV

Mikulajova, M.: Jazykovo-kognitivne metddy prevencie a terapie dyslexie.
Bratislava: MABAG, spol. s r. 0., 2009. 68 s. ISBN 978-80-89113-74-3.

V situdcii, ked medzindrodné porovnavacie $tadie funkénej gramotnosti uka-
zali, Ze viac ako $tvrtina slovenskych Ziakov nemd schopnost porozumiet text
ani na drovni vyhladévania informdcii explicitne v texte uvedenych, je proble-
matika prevencie a terapie $pecifickych portch ucenia sa z textu mimoriadne
vyznamnd. Zavaznost tohto faktu vynikne este vyraznejsie, ak si uvedomime, ze
na porozumeni textu a uceni sa z textu je zaloZend nielen Skolska dspesnost, ale
i schopnost ¢loveka pouzivat texty na dosahovanie osobnych ambicii a Zivotnych
cielov. Inak povedané, priblizne $tvrtina z populacie 15-ro¢nych ziakov trpi frus-
traciou z opakovaného $kolského zlyhania s rozli¢nymi dosledkami, ktoré z toho
plynd, a predstavuje rizikovua skupinu funk¢ne negramotnych Iudi s potencialny-
mi problémami, napriklad pri ziskavani zamestnania. Ako vidno, neschopnost
¢itat text s porozumenim je problémom jednotlivea so zdvaznymi spolocenskymi
dosledkami.

V tomto kontexte Marina Mikulajova, vysokoskolska ucitelka na Katedre
logopédie Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave, objasnu-
je pri¢iny sposobujtce funkénti negramotnost i moznosti napravy v u¢ebnom
texte Jazykovo-kognitivne metddy prevencie a terapie dyslexie. Vyberom infor-
macif a spésobom ich podania u¢ebny text presahuje ramec adresatov, ktorym
je primarne urceny. Okrem logopédov, psychologov a $pecialnych pedagdgov je
ucebny text in$pirativny aj pre ucitelov, metodikov a tvorcov u¢ebnic. Od inych
didakticky orientovanych manuélov sa uc¢ebny text M. Mikulajovej vyrazne od-
liSuje tym, Ze zdaleka nie je len prakticistickou ,,zbierkou navodov*, ale symbid-
zou teoretickych principov fungovania predstavenej met6dy, vlastnej metodiky
(podanej nazorne a instruktivne s oporou o priklady a tipy) a vysledkov vysku-
mu efektivnosti metddy. Vdaka tejto trojaspektovosti text ziskava vysoku mieru
informac¢nej nasytenosti a presvedcivosti, ako aj ¢itavosti a ndzornosti.

Teoretickym vychodiskom je jednak uvazovanie o znakovej povahe jazyka
a z nej vychadzajucej metdde nazorného modelovania, jednak stivztaznost ho-
vorenia, ¢itania a pisania (pri pisani ide o ortografické navyky i sivislé pisomné
vyjadrovanie). Podla autorky spomedzi deti, ktoré maju v predskolskom obdobi
problém v ustnej reci, 45 - 70 % deti ma neskor dyslexiu alebo problémy v pisanej
rec¢i. Vychadzajtc z novsich vyskumov, autorka objasiiuje, ako sa meni tradi¢-
ny koncept pripravenosti dietata na $kolu: rozhodujtci podiel na ziskani ¢ita-
telskych a pisatelskych zru¢nosti maju jazykové schopnosti (napr. fonematické
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uvedomovanie, vybavovanie slov z pamiti, schopnost suvislo rozpravat) a tzv.
exekutivne schopnosti (schopnost planovat, monitorovat a hodnotit vlastnd ¢in-
nost a jej vysledky).

Vzhladom na to, Ze ziskavanie gramotnosti je postupny proces, ktory sa zaci-
na ovela skor nez vstupom dietata do $koly, autorka predstavuje stratégie ucenia
osobitne v predskolskom a v $kolskom obdobi.

Zo stratégii ucenia v predskolskom obdobi autorka selektuje tie, ktoré st pre
rozvijanie gramotnosti klti¢ové a zaroven su spolahlivym prediktorom $kolskej
uspesnosti — fonematické uvedomovanie, narativne schopnosti a tréning pozor-
nosti. Spolo¢nym menovatelom troch metodik je psycholingvistické alebo ne-
uropsychologické podlozie, vychadzajuce najma z vyskumov ruskej skoly (Vy-
gotskij, Elkonin, Achutinova, Pylajevova). Ide predovsetkym o princip vonkajsej
podpory dietata zo strany dospelého, o spolo¢né aktivity dietata s dospelym
v zéne najbliz$ieho vyvinu a o postupny proces premeny interpsychickej fun-
kcie (interakcia dieta — dospely) na intrapsychicku funkciu (novt schopnost si
dieta zvnutorni, stane sa sicastou jeho vlastnej mentalnej vybavy a vyuziva ju
nezavisle od podpory okolia, samostatne). Z tohto teoretického ramca sa odvija
vyklad struktdry metodiky a praktické ukazky postupu, nimety pre terapeuta
a tipy na dalsie varidcie. Takto $truktirovany text uspokoji o¢akévania prakticky
orientovaného (itatela pri vybere metodiky a $truktdrovani postupu terapie, ale
aj Citatela, ktory okrem metodiky hlada i jej explana¢né pozadie.

Vychodiskovou tézou kapitoly o stratégiach ucenia v $kolskom veku je mys-
lienka, Ze $pecifické poruchy ucenia v $kolskom veku nevznikaju, ale rozvind sa.
Do centra pozornosti sa vysuva otdzka, ako pretat retaz opakovaného, dlhodo-
bého zlyhavania dietata v u¢eni a dosledky, ktoré z netspesnosti plynt. Autorka
upozornuje na zasadnt odli$nost od tradi¢ného pristupu k terapii dyslexie. Kym
povodne terapia vychddzala z atakovania izolovanych deficitov a pozornost sa
sustredovala na precvi¢ovanie obsahu uciva, teraz sa terapia orientuje na pomoc,
ktora by dietatu odkryla spdsob, ako sa ucit. Vychadzajuc zo zahrani¢nych vy-
skumov, autorka predpoklada, Ze Ziaci s poruchami u¢enia maju okrem slabych
jazykovych a poznavacich schopnosti deficitné i metalingvistické a metakogni-
tivne schopnosti. V tejto stvislosti sa vyndra terminologicka otazka, ¢i nejde skor
o metajazykové (metalingvalne) nez metalingvistické schopnosti, kedZe je re¢
o schopnosti pomocou jazyka uvazovat o jazyku, nie o lingvistike.

Odportcania tykajice sa najvhodnejsej stratégie uenia a formy interakcii
terapeuta so ziakom st inspirativne aj pre ucitela, ak chce v $kolskom dialégu
uplatnit zdsadu primeranosti a postupnosti a ak je jeho cielom okrem poznatkov
ulit ziakov ulit sa. Poznévanie Struktdry textu (v ramci vyucby slohovych po-
stupov a kompozicie prejavu) je sice sucastou obsahu uciva zo $tylistiky, ale pri
porozumeni a zapamatani textu sa tieto poznatky explicitne nevyuzivaju a pocita
sa s tym, Ze Ziaci si ich sami a automaticky aktualizuju. Pritom autorka ukazuje,
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Ze prave vnimavost vo¢i Struktire textu vyznamne ovplyviiuje mieru jeho poro-
zumenia i pamétové schopnosti, a teda explicitna identifikdcia $truktary textu je
stcastou efektivneho ucenia sa.

Podstatnt ¢ast kapitoly o stratégiach uc¢enia v $kolskom veku predstavuje pre-
hladny vyber aktivit pouzitelnych na pracu s textom, na zdokonalenie pisatel-
skych zru¢nosti a metakognitivnych schopnosti. Dominantu tvoria stratégie pred
¢itanim textu, v priebehu ¢itania textu a po niom. Zmyslom predstavenych aktivit
je napr. vytvorenie vSeobecného obrazu o obsahu textu este pred ¢itanim, akti-
vacia doterajsich poznatkov a skusenosti, rozvijanie slovnej zasoby, hierarchiza-
cia informacif v texte a pod. Kroky stratégii zodpovedaji jednotlivym trovniam
porozumenia textu a smeruju od vyhladévania informacii explicitne uvedenych
v texte, cez vyvodzovanie novych informacii k spajaniu informadcii z textu s do-
teraj$imi poznatkami a skdsenostami ziakov az k hodnoteniu textu. Aktivity na
pracu s textom su zostavené tak, aby pri integracii informacii zohladnovali tri
myslienkové operacie ¢itatela: spajanie textu s inymi textami, s postojmi a prezi-
vanim (itatela a s jeho znalostami o svete.

Ucebny text M. Mikulajovej Jazykovo-kognitivne metddy prevencie a terapie
dyslexie objasniuje priciny, prejavy i mechanizmy problémov deti pri dekédovani
i pri kédovani informdcii a predstavuje moznosti terapie dyslexie, a to vedecky
presvedc¢ivou dikciou a si¢asne prehladnou formou a zrozumitelnym jazykom. Je
uzito¢nym sprievodcom pre véetkych, ktori chcti pomoct dietatu prekonat cestu
od $kolskej nedspesnosti k pocitu radosti z nového poznania.

doc. PaedDr. Jana Kesselovd, CSc.
PreSovskd univerzita v PreSove, Fakulta humanitnych a prirodnych vied
e-mail: kessel@unipo.sk
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CTENARSKA GRAMOTNOST NEJEN
V MEZINARODNICH VYZKUMECH

Metelkova Svobodova, R.: Ctena¥ska gramotnost
z lingvodidaktického hlediska.
Ostrava: OU, 2008. 202 s. ISBN 978-80-7368-653-6.

Prace PaedDr. Radany Metelkové Svobodové, Ph.D., ¢lenky katedry ceské-
ho jazyka a literatury Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostravé, nese
nézev Ctendfskd gramotnost z lingvodidaktického hlediska. Zabyva se jednim ze
stéZejnich aspektll souc¢asného ¢eského $kolstvi, kterym je problematika poro-
zuméni textu u Ceskych zakt zédkladnich $kol. Publikace s obdobnym zaméte-
nim se na ¢eském trhu prozatim neobjevuji, informace k této problematice bylo
doposud mozno Cerpat pouze z praci interpretujicich vysledky mezinarodnich
srovnavacich vyzkumu.

Autorka vychazi z vlastni diserta¢ni prace, orientaci v problematice pfiznivé
ovliviiuje strukturace na ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou. V prvni kapitole te-
oretické ¢asti jsou podrobné a vystizné vymezeny stéZejni terminy (gramotnost,
¢tenarska gramotnost, funkéni gramotnost, Skolska gramotnost). Nasledujici dvé
kapitoly predstavuji mezindrodni vyzkumy sledujici ¢tendtskou gramotnost zaka
(PISA a PIRLS).

Pomérné obsdhla tfeti kapitola prezentuje vysledky ¢eskych zéki ve vyse zmi-
novanych mezinarodnich vyzkumech (PISA z roku 2000, PIRLS z roku 2001).
Podrobné tabulky a grafy jsou doplnény nejen autor¢inymi erudovanymi komen-
tafi a srovnanimi s ostatnimi zemémi, ale také prehlednym shrnutim vysledkd
vyzkumu ¢eskych zaki. V zavéru kapitoly dochazi k prehlednému porovnani
vysledku obou mezinarodnich vyzkumd, které jsou zaméfeny na odlisné vékové
kategorie, a také k vyvozeni dil¢ich vychodisek pro ¢eské skolstvi.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je objek-
tem zajmu Ctvrté kapitoly. Autorka si v§imd zejména integrace problematiky
porozumeéni textu v tomto soucasném platném eduka¢nim dokumentu. V dobé
vzniku monografie §lo o pocate¢ni zavadéni tohoto dokumentu do ¢eského $kols-
tvi, ve $kolnim roce 2007/2008 byli vsichni Zici 1. a 6. ro¢nikil zdkladnich $kol
vzdélavani dle $kolnich vzdélavacich plani jednotlivych skol. Najdeme zde pfi-
pomenuti komplikaci i obav nékterych odbornikii zejména ze zptisobu zavadéni
RVP ZV do $kolni praxe.

V dil¢ich podkapitolach autorka vhodné apeluje na integraci vSech tfi jazy-
kovych slozek ve vyuce Cestiny, tedy slozky gramatické, literdrni a slohové-ko-
munikaéni. Tento princip komplexnosti opird o praxi zahrani¢nich $kol, odkud
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pochazeji Zaci s nejlepsimi vysledky ¢tenarské gramotnosti. Dalsi podkapitoly se
zaméruji na $kolni vzdélavaci programy bézné zakladni 8koly a Skoly alternativ-
niho typy (waldorfska $kola).

Pata kapitola nese nazev Specifické poruchy uceni jako faktor ovliviiujici kva-
litu porozuméni textu. Autorka k této problematice predkladd pomérné detailni
informace pocinaje poznatky etiologie pies znalosti specifickych poruch uceni
projevujicich se v pfedmétu Cesky jazyk a literatura. Hlavni pozornost je véno-
vana dyslexii, kterd se pravé problematiky ¢tendrské gramotnosti tyka nejvice. R.
Metelkova Svobodova zde nejen uvadi, v ¢em konkrétné se mtize tato porucha
prti Cteni negativné projevit, ale samostatnou podkapitolu vénuje také jeji ree-
dukaci. Ostatnim dvéma porucham, dysgrafii a dysortografii, poskytuje v ramci
kapitoly minimalni prostor.

Pro soucasné i budouci ucitele lze za vysoce piinosnou povazovat podkapi-
tolu propojujici problematiku specifickych poruch uceni se $kolskou praxi. Jsou
zde uvedeny zakony a vyhlasky, které upravuji hodnoceni a klasifikaci téchto
zak, zptisob integrace i tvorba individualnich vzdélavacich plant.

Sestd, tedy posledni teoreticka kapitola, obraci pozornost k u¢ebnicim ¢eské-
ho jazyka - Soucasné ucebnice ceského jazyka a jejich role pti vyuce porozuméni
textu ve spojeni s aktivitami vedoucimi ke zkvalitiiovdni étendfskych kompetenci
Zdkii. Odkazuje na tfeti kapitolu, kterd naznacovala pfi interpretaci vysledk me-
zindrodnich vyzkumt moznou souvislost mezi kvalitou ¢tenafské gramotnosti
Ceskych Zaki a podobou soucasnych udebnic Cestiny. Zde autorka opét vhodné
poukazuje na potfebu komplexnosti vyuky matefského jazyka, pri¢emz kritizuje
autory soucasnych ucenic, u kterych ji tento komplexni ptistup chybi, coz dokla-
da vlastnim vyzkumem v praktické ¢asti knihy.

Druhou polovinu monografie tvori prakticka ¢ast, kde autorka R. Metelkova
Svobodova charakterizuje v kratkosti metodologii pouzitou pfi realizaci vlastnich
vyzkumu (7. kapitola), které jsou obsahem kapitol 8 az 17. Pfehledné vyhodno-
cuje také vysledky longitudindlniho vyzkumu uskute¢néného u zaka 7. roéniku
a nasledné u totoznych zakut 8. ro¢niku zdkladni skoly bézného typu a zdkladni
$koly waldorfského typu. Didaktickym testem zji§tovala miru porozuméni sou-
vislému textu véetné schopnosti s textem déle pracovat. Pomérné detailné porov-
nava jak vysledky obou typt skol, tak vysledky jednotlivych zaka v pribéhu roku
i dalsi aspekty vytvoreného testu.

Kapitola 16 zavr$uje vyzkumné $etfeni vyhodnocenim ucitelského dotazniku,
kterym autorka oslovila v§echny ucitele ¢eského jazyka v testovanych tiidach.

Zavére¢na kapitola praktické ¢asti poskytuje obsdhlou analyzu vybranych
udebnic ¢eského jazyka pro 2. stupen zakladnich $kol z pohledu rozvoje ¢tenarské
gramotnosti a vyuziti mezipfedmétovych i vnitropfedmétovych vztahd. K pod-
robné analyze byly vybrany ucebnice pro 6. ro¢nik nakladatelstvi SPN, FRAUS
a TOBIAS, coZ jsou nejéastéji pouzivané ucebnice na zdkladnich gkolach.
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Monografii uzavira kapitola Vystupy pro pedagogickou teorii a praxi (18. ka-
pitola), v niz autorka shrnuje poznatky teoretické i zavéry vlastnich vyzkumd.
Vysledné propojeni predklada v doporucenich pro pedagogickou praxi, které
shledavdame ptinosnymi jak pro soucasné, tak pro budouci ulitele. Nasleduje
seznam pouzité literatury a prilohy véetné metodologickych vypocta.

Publikace Ctendiskd gramotnost z lingvodidaktického hlediska piedstavuje
pomérné rozsahlé uvedeni do problematiky prace s textem. Mimo predstave-
ni mezinarodnich vyzkumu a souvisejicich autor¢inych vyzkumu obsahuje také
podrobné rozpracované kapitoly s ptibuznymi tématy (specifické poruchy uéeni,
ucebnice, RVP ZV). Vzhledem k aktudlnosti dané problematiky lze knihu do-
porudit souc¢asnym uditelim matetského jazyka i studentim ucitelstvi ¢eského
jazyka a literatury.

Mgr. Radim Sink
Ostravskd univerzita v Ostravé, Pedagogickd fakulta
e-mail: Radim.Sink@osu.cz
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TVORIVE PISANIE V PRIMARNEJ SKOLE

Klimovi¢, M.: Tvorivé pisanie v primarnej $kole.
PreSov: PreSovska univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta, 2009. 152 s.
ISBN 978-80-8068-982-7.

Kniznica Katedry komunikac¢nej a literdrnej vychovy Pedagogickej fakulty
v Presove sa moze pochvalit prirastkom, o ktory ju obohatil PaedDr. Martin Kli-
movi¢, PhD. vydanim vysokoskolskej u¢ebnice s nazvom Tvorivé pisanie v pri-
mdrnej $kole.

V stcasnosti pedagogicka prax priklada tvorivosti velky vyznam, stimulo-
vanie tvorivosti pomdha komplexne rozvijat osobnost ziaka, p6sobi na rozvoj
tvorivého myslenia, pisania a rozvija fantdziu. Pojem tvorivé pisanie je u nas no-
vym, modernym terminom, osobitnym metodickym pristupom vo vyuc¢ovani
slovenského jazyka a literattry a pribuznych predmetov, aj preto je publikacia M.
Klimovi¢a vyznamnym a nanajvy$ aktualnym prinosom pre tato oblast. Autor
uvodom zd6vodnuje svoju zameranost na tvorivé pisanie a nasledne vymedzuje
niekolko cielov, ktorymi pontka odborny diskurz na tému tvorivého pisania,
vyzdvihuje opodstatnenost systematickej pripravy pisatela uz od primarne;j skoly,
vysvetluje zakladné pojmy stvisiace s tvorivym pisanim a v neposlednom rade
ného procesu v $kole i mimo ne;j.

Tvorivé pisanie v primdrnej skole je spracované do Styroch kapitol. Prva ka-
pitola nesie nazov Pisanie ako komunikacnd zrucnost. Najdeme tu definiciu ko-
munikdcie a textu, kde sa nasledne oboznamujeme so schémou komponentov
a priebehom komunikaéného procesu. Dalej svoju pozornost autor ststreduje
na vysvetlenie komunika¢nej kompetencie a komunikaénych zru¢nosti, kde kon-
krétne $pecifikuje pisanie ako produként komunikaénu zruénost. Autor vyme-
dzuje klticovy pojem pisanie takto: ,,Za pisanie budeme v nasledujiicich riadkoch
povazovat proces zmysluplného tvorivého formulovania, organizovania a vyjad-
rovania myslienok s cielom verbalizovat viastny komunikacny zémer“ (Klimovic,
2009, s. 17). Zaverom prvej kapitoly sa dozveddme o druhoch a zanroch pisania,
ktoré st prehladne usporiadané v tabulke. Konkrétne ide o druhy ako personalne
pisanie, Standardizované pisanie, tvorivé pisanie, vykladové pisanie a persuaziv-
ne pisanie. Tym je vytvorend jasnejsia predstava o smerovani dal$ieho uvazovania
o tvorivom pisani a o druhoch pisania, pricom nejde o striktné vymedzenie zan-
rov pisania. Druhy pisania s klasifikované podla primarneho ciela, ktory autor
povazuje za kli¢ovy element ovplyviiujuci pisatela pri tvorbe textu.

V druhej kapitole s ndzvom Tvorivé pisanie autor pristupuje k objasneniu sa-
motného pojmu tvorivé pisanie. Problémom je, Ze tento termin sa ¢asto vysvetlu-
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je a spaja neadekvatne vzhladom na svoj vyznam, a to hlavne pri spdsoboch prace
s textom. Pozitivne hodnotime to, Ze autor pomocou redlneho prikladu poukazu-
je na to, ako sa tvorivé pisanie v didaktickej praxi niekedy ponima nespravnym
spdsobom a poukazuje na to, na ¢o sa tvorivé pisanie v $kole zameriava.

Zaujimavou podkapitolou v tejto ¢asti je Mald historia tvorivého pisania, kde
sa dozvedame, Ze tvorivé pisanie malo svojich priaznivcov uz v 19. storodi. Ne-
skor sa v roku 1909 v New Yorku v USA konal prvy semindr literdrneho pisa-
nia a najstar$im univerzitnym programom tvorivého pisania je Iowa Writer s
Workshop, ktory vznikol na University of Iowa. Vznikom prvého eurdpskeho
programu tvorivého pisania sa méze pochvalit Literarny institat Maxima Gorké-
ho v Moskve. Neskor sa rozmach tvorivého pisania preniesol do viacerych statov
Eur6py. Vyznamnym impulzom na rozvoj tvorivého pisania na Slovensku sa stala
Britska rada, ktorej zasluhou sa zacali organizovat Letné $koly tvorivého pisania
pre ucitelov anglického jazyka a az neskor sa zacali organizovat Letné $koly tvo-
rivého pisania pre ucitelov slovenského jazyka a literatdry.

Dalsie podkapitoly sa venujt zakladnym principom tvorivého pisania, tech-
nikdm na rozvijanie tvorivého pisania a zru¢nostiam. Za velmi hodnotnu po-
vazujeme Cast, kde mdme moznost sa oboznamit s odporucaniami pre uspe$né
rozvijanie pisania, kde autor, vychadzajuc zo $tudia odbornej literatary predkla-
da zakladné principy rozvoja pisania. Premyslenym spdsobom a orientaciou na
prakticku realiziciu pisania pontka namety, ako Ziakov pripravit na samotny
proces pisania, ako im asistovat a sprevadzat ich pri pisani, ako pracovat s kon-
ceptom, pisat pre napliianie réznych zamerov a takisto rozsirovat kurikulum
pisania. Okrem toho, autor predklada klasifikaciu $tyroch zékladnych typov pi-
satelov, ktora je logicky usporiadana, a tak ukazuje, ako v praxi pristupovat k
jednotlivym ziakom podla ich pisatelskych zru¢nosti.

Tvorivému pisaniu a primdrnej $kole je venovand tretia kapitola, kde plne
mozeme suhlasit s vyjadrenim: ,,... tvorivé pisanie je jednym z vhodnych progra-
mov na plnenie zdkladnych cielov vyuéovania jazyka, slohu i literatiiry v primdrnej
Skole“ (Klimovic, 2009, s. 79).

Posledna kapitola s ndzvom Techniky tvorivého pisania pontka pestrd paletu
technik vyuzitelnych v procese tvorivého pisania. Okrem zakladnej charakteristi-
ky jednotlivych technik tu ndjdeme aj ukazky textov, ktoré st o to cennejsie, Ze st
vyslednym produktom overovania tychto technik v rimci autorovho vyskumu.

Predstavena publikacia je vybornym teoretickym, ale aj praktickym sprie-
vodcom tvorivym pisanim. Je vhodnd jednak pre uéitelov v (nielen) priméarnych
skoléach, ale aj pre $ir$iu odbornt verejnost, ako st terapeuti, zurnalisti, psycho-
légovia, lektori a frekventanti tvorivych dielni a kurzov tvorivého pisania.

Mgr. Dana Cibdkovad
Presovskd univerzita v Presove, Pedagogickd fakulta
e-mail: cibakova.danka@gmail.com
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UZITOCNA MONOGRAFIA ZO SLOVENSKEJ
SYNTAXE

Kacala, J.: Dvojclenné a jednoclenné vety v slovencine.
Martin: Matica slovenska 2009. 134 s.

Vo vydavatelstve Matice slovenskej vysla z pera renomovaného slovenské-
ho syntaktika profesora Jdna Kacalu monografia z oblasti slovenskej syntaxe
Dvojclenné a jednoclenné vety v slovencine, v ktorej sa autor podrobne a za-
roven koncepéne ucelene venuje jednému zo zédkladnych teoretickych pilierov
slovenskej syntaktickej tedrie, a to ¢lenitosti vety. Autor ku konceptu ¢lenitosti
pristupuje v sulade so svojim dlhoroénym vedeckym stanoviskom z pozicii jazy-
kovej sémantiky. Monografia obsahuje 8 kapitol, predslov a zaver. V prvej kapi-
tole O potrebe analyzy gramatickej a sémantickej clenitosti vety. Vecné, teoretické
a metodologické hladiskd analyzy témy Clenitosti vety su vysvetlené vychodiska
spracovania problematiky vetnej ¢lenitosti.

Na priklade vetnej synonymie a na rozdielnej gramatickej a sémanticke;j stav-
be tychto viet sa vysvetluje podstata moznosti, ktoré ma podavatel k dispozicii
na vyjadrenie konkrétnej myslienky, pricom rozhoduje podavatelov vyber domi-
nanty vety: v dvojc¢lennej $truktdre je dominantou subjekt, ktorému sa prisudzuje
dynamicky priznak; ak sa dominantou vety stava konstatovanie stavu, ma syn-
taktickd formu vetného zakladu. Od postoja podévatela teda zavisi, ako jazykovo
realitu stvarni, a vysledok vyberu danej vetnej schémy ,,moze byt iba dosled-
kom toho, ze podavatel uz takto rozdielne vnima a potom aj jazykovo predkladd
oznacovanu skuto¢nost “ (s. 18). To dokazuje, Ze uz v existen¢nej podstate vety
je dudlnost: veta je vytvorena bud ako dvoj¢lennd, alebo ako jednoc¢lenna a nie
je medzi nimi ziaden prechodny jav. Jednoclennd veta nie je redukovand dvoj-
¢lenna veta, ale je to povodny syntakticky utvar a protiklad medzi nimi je Cisto
jazykovy. Dalsim faktorom ovplyviiujiicim koncepciu ¢lenitosti vety je vetnd sé-
mantika. Sémantika jadra je rozhodujtcim konstitutivnym prvkom syntaktickej
konstrukcie ako celku. Gramatickd a sémantickd strdnka s rovnocenné, suvi-
siace a navzdjom sa podmienujuce Struktury, ale primédrna je podla J. Kacalu
gramaticka zlozka. Systémové vnesenie jazykovej sémantiky do skiimania vety
posilnilo koncepciu ¢lenitosti vety a zaroven ju podoprelo dékazmi z lexikélnej
aj syntaktickej sémantiky.

Druhd kapitola Z histérie konceptu clenitosti vety prehladne a instruktivne
sumarizuje fakty o vyvine chdpania jednoclennosti u niektorych vyznamnych
slovenskych i neslovenskych lingvistov od 2. polovice 19.storo¢ia (F. Miklosi¢, M.
Hattala, S. Cambel, J. Zubaty, ]. Damborsky, J. Mihdl, J. Orlovsky), cez zakladatela
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modernej slovenskej syntaktickej $koly J. Ruzicku, po stcasnych syntaktikov (J.
Oravec, E. Bajzikova, P. Ondrus, J. Niznikova, G. Mo$ko); osobitne spomenie-
me najma pristup M. Sokolovej, ktora vniesla do ¢lenenia viet valen¢né hladisko
a uplatiiujiic prisne kritérid a jednotné pravidld ¢leni vety na dve skupiny; pod-
statné je aj to, ze dodrziava tradi¢nd liniu slovenskej syntaktickej skoly.

Tretia kapitola Syntaktickd, intencnd a lexikdlno-morfologickd podstata kon-
ceptu Clenitosti vety obsahuje relevantné znaky konceptu ¢lenitosti, z ktorych
zékladnym je volba slovesa. J. Kacala na zretelnych prikladoch ilustruje bohaté
procesy sémantickej, inten¢nej, gramatickej a slovotvornej derivacie sposobujtice
plynulé prechody a z nich vyplyvajiice zmeny osobnych slovies na neosobné a na-
opak. Autor upozornuje na dynamicky a Zivy proces tvorenia neosobnych slovies
bezsubstancionalneho a bezsubjektového inten¢ného typu, a to najmé v oblasti
beznej a vedecko-populariza¢nej konverzacie v médiach (zvolebnieva sa, zaplo
niekomu, zasneZovat trate).

V 4. kapitole sa autor venuje Jestvovaniu paralelnych stivztaznych dvojclennych
a jednoclennych vetnych typov so vzdjomnym synonymickym vztahom ako jed-
nému zo zavaznych argumentov konceptu ¢lenitosti viet. Stivztazné dvojclenné
a jednoclenné vetné typy vykazuju vzdgjomna syntakticka derivovanost a smer
syntaktickej derivacie nie je len jednosmerny (teda od dvoj¢lenného k jedno-
¢lennému typu). Pri zistovani a uréeni smeru derivacie treba podla autora vycha-
dzat ,,predovsetkym zo zistenia, ktory obsah, ktora situdcia je pre dané sloveso
prirodzenejsia a primeranejsia...“ (s. 58), napr. Cestoval som. — Cestovalo sa mi
dobre.; Vonku je zamracené. — Vonku mdme zamracené.; Bolia ma krize. <> Boli
ma v krizoch. Tatry sa mi pdcia. <> V Tatrdch sa mi pdci. (posledné dve st rovno-
cenné jednotky, pri ktorych st mozné oba smery derivécie).

Medzi Syntaktické a iné jazykové javy podporujiice a dokazujiice vecnii odo-
vodnenost a redlnost konceptu clenitosti vety a rozlisovanie dvojclennych a jedno-
clennych viet (5. kapitola) patri existencia gramatickej a sémantickej perspektivy
v dvoj¢lennych vetach a jej absencia vo vetach jednoclennych, dalej viazanost
prechodnikovych polovetnych konstrukeii iba na dvoj¢lenné vety, existencia
velkej skupiny p6vodne neosobnych slovies nepripustajicich v istych forméch
vyjadrenie subjektu, vyskyt obligatérneho pomenovania Zivej bytosti v tvare sta-
vového dativu (Ziva sa mi.), ktory je konstrukéne podmieneny a v dvoj¢lennych
vetdch sa nevyskytuje, a i.

6. kapitola Iné riesenia rozoberaného syntaktického javu v slovenskej jazyko-
vednej literatiire obsahuje prehladny opis tedrii s odlisnymi pohladmi na dvoj-
¢lennost a jednoclennost v slovenéine (E. Pauliny, E Miko, L. Novak, M. Sokolova
ai.).

V 7. kapitole Typy viet, ktoré sa z hladiska konceptu ¢lenitosti vety mozu javit
ako nejednoznacné a sporné autor zaujima stanovisko k 4 spornym typom: vety
s nulovym, genitiviym a formalnym podmetom a vety so slovesom v imperativ-
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nom tvare. Vety s nulovym gramatickym podmetom kontextovo sa vztahujiucim
na ,.hocikoho* (Ako si ustelies, tak budes spat.) ]. Kacala (v zhode s J. Ruzickom)
zaraduje medzi dvoj¢lenné vety (ako ich okrajovy variant) pre redlnu neobsadi-
telnost pozicie subjektu a existenciu plnej slovesnej paradigmy. Vety s genitivinym
podmetom sa hodnotia jednoznaéne ako dvojc¢lenné vety aj preto, Ze substancia
v genitive nemdze byt slovesom zasiahnutd, teda sa nemoze stat predmetom. Vety
s forméalnym podmetom to, ono treba odlisit od jednoclennych viet, v ktorych
plnia odkazovaciu alebo nadvizovaciu funkciu a st to ¢astice (Ono s lepsimi nds-
trojmi sa lahsie pracuje. V miestnosti to zadunelo.).

8. kapitola Zdkladné typy dvojclennej a jednoclennej vety v slovencine je naj-
rozsiahlej$ia a obsahuje - ako autor sam uvadza - zdkladnu klasifikdciu vetnych
typov podla ¢lenitosti. Kapitola je ¢lenend na dve obsahovo kompaktné Casti:
v Casti A. Zdkladné typy dvojclennej vety autor uvadza 9 zakladnych typov dvoj-
¢lennej vety, pri niektorych z hladiska aktivnej a pasivnej vetnej perspektivy
uvadza podtypy; jednotlivé typy a podtypy st opit instruktivne podlozené via-
cerymi prikladmi:' 1. Spisovatel vydal dalsiu knihu. 2. Casto stdl som na ndvrsi
a pozoroval kraj na sumraku. 3. Napadlo snehu. 4. Na kazdy prst sa ti ich desat
prihldsi. 5. Dosial sa na tychto putovnych vystavich prezentovalo vyse 60 autorov
z celého Slovenska. 6. Hodno mu je ruky pozldtit. 7. Dva a dva je styri. 8. Startovné
je 5Sk. 9. Dom sa stavia z tehdl. Cast B. Zdkladné typy jednoclennej vety obsahuje
opis 12 typov jednoclennych viet v slovencine, pricom autor ¢leni jednoé¢lenné
vety podla prisneho, ale jednozna¢ného slovnodruhového kritéria na slovesné,
slovesno-menné, menné (substantivne, adjektivne, pronominalne a numeralne),
prislovkové, ¢asticové a citoslovcové. Na zaklade slovnodruhového kritéria sa
typy Je zamracené. Stdt! zaraduji medzi slovesné vety. Infinitivne vety autor za-
raduje k slovesnym vetdm, lebo infinitiv patri do slovesnej paradigmy, je to na-
vy$e zakladny slovesny tvar a vyznacuje sa pritomnostou lexikdlno-gramatickych
kategoérii vidu a intencie. Medzi slovesné jednoclenné vety patri 9 typov. 1. typ
su vety s neosobnym bezpredmetovym slovesom (Svitd.); 2. typ je produktivny
typ s bezsubjektovym slovesom, ktorého intencia si vyzaduje zavazne objekt (A2
ma tak premklo.); 3. typ je tieZ inten¢ne podmieneny: sloveso si vyZaduje stavo-
vy dativ oznacujuci osobu, z hladiska ktorej plati dej (Zahmlilo sa jej v ociach.);
4. typ je frekventovany typ so slovesom v bezpodmetovom zvratnom tvare (V kii-
pelni sa kiirilo uz od obeda.); 5. typ je vyjadreny infinitivom objektového slovesa
zmyslového vnimania, ktory sa v minulom a budiicom ¢ase spdja s pomocnym
slovesom byt (pri chode motora citit chvenie - bolo citit chvenie - bude citit chve-
nie); 6. typ ma jadro zloZzené z neurditku a vetnych prisloviek, ktoré vetu modal-

1 Typy dvoj¢lennych viet z priestorovych dévodov uvadzame v prikladoch, ktoré dosta-
to¢ne vyjadruju vystavbu jadra. Typy jednoclennych viet uvadzame aj s minimalnym
opisom pre odli$ny pristup autora k ich ¢leneniu, nez aky obsahuje vysokoskolska
ucebnica syntaxe.
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ne a ¢asovo formuju (Nemozno mi ta nelibit.); 7. typ je vyjadreny infinitivom
osobnych slovies, vyjadrujicim vSeobecne chapany dej s vyraznym modalnym
alebo expresivnym vyznamom (Docvicit!); v 9. type zlozenom zo slovesa byt v 3.
os. sg. N a trpného pricastia dok. slovies v stred. rode (z kdvy je/bolo odpité) ide
o konstatovanie deja ako vysledku procesu, a tak su pren typické slovesa istych
vyznamovych okruhov a s rezultativnym vyznamom. Dalsie tri typy patria do
skupiny slovesno-mennych jednoclennych viet: 10. typ je vyjadreny sponovym
slovesom a substantivom, prip. zdimenom (je/bola/bude hmla, je po pardde, prislo
na ldmanie chleba, je mi na prasknutie). K spornosti zaradenia typu (je hmla)
medzi jednoclenné vety autor uvadza, ze spona nemd plnovyznamovu platnost
rovnako ako v type bolo/bude badat zmenu a slovosled oboch prvkov je pevny
alebo zvy¢ajny, ¢o potvrdzuje syntakticku a sémantickil nesamostatnost spony.
11. typ je zlozeny zo sponového slovesa a zo stavovej prislovky (je teplo, bolo
prijemne). 12. typ vidno vezu, treba mu prdcu autor hodnoti ako prechodny typ
medzi slovesnymi a neslovesnymi vetami, pretoze paradigmaticky koresponduje
s typom vidiet veZu. 13. typ predstavuju neslovesné jednoclenné vety a patria sem
vety substantivne (Aké prikre slovd!), adjektivne (Strasné, strasné! zavzdychala
a sadla si na lavicku.), adverbialne (Vyborne, znamenite! smeje sa Rajcina.), pro-
nominalne (,, Téno Cigdn sa utopil v studni!“ - ,, Ako?*), numerélne (Dosiel som na
ndmestie. Stvrt na pit.), partikulové (Ozaj, kdeZe je td kiidel?) a interjekciondlne
(Bozemodj, vykrikol zdesene vyrobca stastia.).

Predstavend monografia je nesporne vzacna a uzito¢na nielen pre teoreticku
jednoznaénost a prehladnost koncepcie, ktort v nej autor prezentoval, ale aj pre
komplexnost a spdsob spracovania témy, ako aj pre fakt, ze syntaktickych prac
je v poslednom case ako $afranu. Vyklad je podporeny mnozstvom prikladov
najma zo slovenskej literattiry a opatovne sa presvied¢ame o tom, Ze slovenéina
je bohaty a moderny jazyk schopny mnohotvéarne ,,uchopit® rozmanitost Zivota.
Monografiu pokladime za nevyhnutnu sucast pripravy $tudentov slovenského
jazyka vratane doktorandov, ktorym pomdze aj uzito¢nymi odkazmi v ramci vy-
kladu na dalsiu vedeckd pracu.

doc. PaedDr. Mdria Imrichovd, PhD.
Presovskd univerzita v PreSove, Fakulta humanitnych a prirodnych vied
e-mail: imrichma@unipo.sk
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KED SI AJ ,,DOSPELAK“ DETSKU KNIHU
PRECITA RAD

Nad prekladom knih Arnolda Lobela Kvak Clup sti kamariti
(SInieckovo, 2008)
a Kvak a Clup st spolu (Slnieckovo, 2009)

Prvykrat sme sa o Kvakovi a Clupovi dozvedeli od bésnika a editora Erika J.
Grocha, ktory si pribehy dvoch Zabiakov obltbil v ¢eskom preklade a chcel ich
vydat aj v slovencine. KedZe p6vodne vysli knihy o skokanovi Kvakovi a ropusia-
kovi Clupovi v angli¢tine, E. J. Groch nés oslovil, ¢i by sme neprelozili niekolko
pribehov pre presovské Obcianske zdruzenie Slnieckovo, s ktorym pri vydavani
knih spolupracoval. Pustili sme sa teda s manzelom a s detmi do prekladania.
Preto s detmi, lebo prelozené texty sme ¢itali nasim dvom star$im dcéram, aby
sme zistili, ako na ne budu reagovat. Boli sme radi, Ze ich pribehy pobavili, lebo
ndjst knihu pre deti, ktora by ich nenudila a zaroven neotravila prostoduchostou
nés rodi¢ov, nebolo lahké. Uz sa ndm stalo, zZe hoci kritik nejaka knihu do neba
vychvalil, nase deti znudila alebo nechala lahostajné, a naopak, ked sme sa im
snazili vyhovorit nejaky gy¢, tolko si chceli ¢itat o Ariele a Disneyho Snehulienke,
ze sme im nechceli vnucovat na$ dospelacky vkus a ,,za jazdy“ sme opravovali
véetky gramatické a $tylistické chyby v ich obltibenych rozpravkach. Niektoré
chyby sme na spestrenie pri ¢itani ponechali; zakazdym pobavili nas, aj nase
dievcata, takze sme dookola opakovali ,,To je DO Snehulienky,, ,,Snehulienka
BOL $tastnd princeznd® Iné sme radsej ,,simultanne prekladali®, lebo nés rusili,
napr.: kalk z cestiny ,,To vies, Ze ano,“ rozziarila sa Bella; ¢i ne$ikovny preklad
»Mala princezna si navliekla nafukovaci kruh a rukavky.”

Kvak a Clup véak boli ini.

Kvak a Clup s priatelia. Takto sa vol4 aj prva kniha o dvoch zabich priateloch,
ktord v na$om slovenskom preklade vysla v roku 2008. Kvak a Clup vsak nie sa
len priatelia sami pre seba; st aj priatelmi deti. Ich autor Arnold Lobel mal napi-
sat knihu pre za¢inajiiceho detského (itatela, ktora by dieta zaujala a zdroven ho
neodradila naro¢nostou ¢itania. Teda takd knihu, kde by pismenka amerického
prvacika posluchali, lebo anglické slovicka sa preltskaniu vzpieraju o ¢osi viac
nez slovenské. Inak st usporiadané na papieri, v inej podobe ich vyslovime. Pr-
vaca si v angli¢tine moze preditat, ako sa Zabiaci nalakali, ked zbadali zvieratko
»snake, ale k pismenkdm musi priradit ich astnu podobu ,,snejk“ N4§ ,had” je
oproti tomu malina.

Arnold Lobel v$ak svoju tlohu zvladol bravirne; nielenze populdrnu sériu
knih o Zabiakoch napisal, ale ju aj ilustroval. Svoje pribehy o dvoch Zabiakoch
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zhmotnil do takej vytvarnej podoby, Ze za knihu Frog and Toad are Friends (v
slovenéine pod nazvom Kvak a Clup sti priatelia) ziskal prestiznu cenu Caldecott
Honor book. T dostava ilustrator za najvyznamne;j$i poéin v ilustracii detskej
knihy a Lobelove jednoduché ilustricie, v ktorych dominuju hnedé a zelené od-
tiene vodovych farieb, si ju pravom zasluzili. Ani druhd kniha o priateloch - oboj-
zivelnikoch neobisla naprazdno - Frog and Toad Together (1972; v sloven¢ine ako
Kvak a Clup st spolu) ziskala cenu Newbery Honor Book, ktor4 sa uz od roku
1922 ako prva cena za detsku literatdru na svete udeluje autorovi s najvyznam-
nej$im prinosom pre americku literataru pre deti. A do tretice Lobelovi ocenili
aj pokracovanie osudov dvoch zabacich priatelov v knihe Frog and Toad All Year
(1976), ktora ziskala cenu ALA Notable Children's Book. T4 sa udeluje kniham,
ktoré si zasluzia pozornost detskych ¢itatelov vdaka svojej kvalite a tvorivosti
a ktoré dokdzu vyraznym spdsobom vzbudit u deti zdujem o ¢itanie.

Arnold Lobel v8ak sam seba vnimal predovsetkym ako ilustratora (ziskal aj
titul bakaldra v odbore vytvarného umenia); v pisani sa povazoval za ,,amatéra,
na ktorého sa usmialo Stastie (,lucky amateur®). Na svoju adresu raz povedal:
»Kreslit viem. S pisanim je to tak, Ze ani neviem, co robim. Moje pisanie je velini
intuitivne.“! Ked si vSak Lobelove pribehy ¢itame v angli¢tine, zda sa ndm, Ze bol
rodeny rozpravac. Jeho $tyl je nenuateny, plynie bez didaktizovania alebo prvopla-
nového humoru. Aj ked je kniha ur¢end pre zadinajtcich ¢itatelov (odporuca
sa ¢itat v prvom a druhom roéniku americkych zakladnych $kol), oblubenou
sa stala aj medzi mlad$imi ,len-posluchda¢mi® a, ¢o je dobré, aj medzi star$imi
¢itatelmi. V druhom plane totiz ponuka také odkazy a komické prvky, ktoré sice
neodhali dieta, ale jeho rodi¢ ano.

Slovna zasoba, ktortl pouziva Lobel vo svojich pribehoch o dvoch zabiakoch,
je jednoducha, ale nie detinska. Vety st kratke a zrozumitelné. Charakteristickou
¢rtou vychodiskovych anglickych textov, ktord sa snazil zachovat aj preklad, je
funkéné opakovanie viet i celych motivov. Za¢inajucemu detskému ¢itatelovi vo
vychodiskovej anglickej i v cielovej slovenskej kultire ma opakovanie pomdct os-
vojit si jednotlivé slova, lahsie ich pri dalsom vyskyte v texte identifikovat a pre-
¢itat. Opakovanie pouziva A. Lobel aj na vybudovanie napitia a humorného
efektu, na gradovanie a vypointovanie deja. Na zaklade opakovania dieta dokaze
predvidat dalsi postup deja; text sa vak ani pri navratnosti motivov a vetnych
$truktdr nestava automatizovanym ¢i nudnym.

Lobelove knihy nie st len oblubenou detskou knihou, ale v ¢ase svojho prvé-
ho vydania znamenali aj vyrazny pokrok vo vyuc¢ovani ¢itania. Funkciu sloven-
ského slabikéra ¢i ¢itanky totiz v anglickom jazykovo-kulturnom kontexte plnia
detské knihy s nendro¢nou slovnou zasobou a jednoduchym dejom, odstuprio-
vané podla drovne citatelskych zru¢nosti. Po skonceni 2. svetovej vojny mali v

1 Bliz8ie por. na http://www.amazon.com/Mouse-Soup-Arnold-Lobel/dp/0064440419
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Spojenych $tatoch takéto knizky-c¢itanky pre zacinajucich ¢itatelov obsahovat iba
slové z tzv. Dolchovho zoznamu, teda slova, ktoré sa najcastejsie pouzivali vo
vtedajsich ¢itankach. Nie najfrekventovanejsie anglické slovd ¢i slova najlahsie
na precitanie, ale také slovd, ktoré mali detom zarudit, Ze sa pri ¢astom stahovani
dokazu lahko prisposobit inym ucebniciam v ich novej skole. Dolchov zoznam
bol akousi bibliou pre vydavatelov knih Prvého ¢itania, no jeho vysledkom boli
casto vykonstruované, nezaujimavé pribehy bez $tipky humoru, ktoré deti ¢itali
len nerady.

Arnold Lobel v§ak o Dolchovom zozname nevedel, a preto ho ani nezaujimal.
Pre deti pisal uz od roku 1962, ale zlomovym sa prerniho stal rok 1970. Vtedy prisli
na svet jeho Frog and Toad, skokan a ropusiak, nasi Kvak a Clup. Ich spolo¢né
dobrodruzstva si svojim laskavym humorom ziskali nielen spominané ocene-
nia, ale predovsetkym oblubu a zdujem miliénov detskych i dospelych ¢itatelov.
Ked sa potom novindri ich autora A. Lobela pytali, ¢im st pren pribehy o dvoch
zabacich priateloch vynimoc¢né, odpovedal. ,,Pri rukopise o Kvakovi a Clupovi
som dokdzal po prvykrat napisat nieco o sebe. Kvak a Clup st dva aspekty mojej
osobnosti.“* Azda prave pre tuto bipolaritu st postavicky skokana a ropusiaka
v takej vzacnej rovnovahe.

Prvé kniha o zabiakoch sa zacina tak, Ze Kvak presved¢i lenivej$ieho a ospa-
lejsieho Clupa, aby sa zobudil, lebo prila jar. PouZije sice mensiu lest, ale my
mu s detmi odpustime, lebo len tak mézeme zacat sledovat pribehy dvoch ne-
rozluénych kamaratov. Arnold Lobel si vybera také dejové zapletky, ku ktorym
maju deti blizko: pestovanie semienok, naberanie odvahy, spolo¢nt prechadzku
s kamaratom. Deti si pri ¢itani pribehov Kvaka a Clupa uvedomia, ¢o vietko
dokazeme pre priatela urobif preto, ze ho méame radi. Ked si Clup robi starosti
o chorého priatela Kvaka, je ochotny spravit ¢okolvek, len aby sa mu polepsilo.
Nevaha chodit hore-dole po priedomi, postavit sa na hlavu, vyliat si na iu pohare
vody, ba dokonca buchat si hlavu o stenu, aby pre chorého Kvaka vymyslel pri-
beh. Deti i dospelych pobavia Clupove marne pokusy o to, aby mu pribeh napa-
dol, a zdroven si uvedomia silu priatelstva. Ked Clup strati gombik, Kvak mu ho
pomaha viade hladat, az ho Clup nakoniec njde doma. Zahanbeny Clup potom
z vdacnosti véetky najdené gombiky prisije na kabat, ktory podaruje Kvakovi. A
ked Clup marne ¢aka na nejakt postu, Kvak mu odbehne napisat list a posle ho
po SLIMAKOVI, aby ho dorucil. Ked postara sliméka stéle niet, Kvak Clupovi
radSej obsah listu vyrozprava. Slimék sice nakoniec k Clupovmu domu dorazi,
ale tak, ako sa na slimaka patri, aZ o $tyri dni.

A. Lobel svojim zabacim postavickdm prepozic¢iava ludské vlastnosti; azda aj
preto st detskym ¢itatefom také blizke. Obaja priatelia sa vzicne dopliiaju; st taki
odli$ni a predsa (alebo prave preto) sa maju radi. Kvak je ten pokojnejsi, rozum-

2 Por. http://www.edupaperback.org/showauth.cfm?authid=242

386



nejsi a aktivnejsi; Clup je naproti tomu netrpezlivy, temperamentnejsi, ale vidy
oddany svojmu priatelovi Kvakovi. St spolu nielen vtedy, ked sa tesia, ale aj ked
sa boja a zberaju odvahu (Draky a obri), tdZia po tom, aby niekto na nich myslel
(List), poméhaju si, ked sa jeden z nich neciti dobre (Pribeh). Deti sa s nimi lahko
identifikuji - ani ony, podobne ako Zabiaci, niekedy nevedia prestat magkrtit,
a darmo sa preto snazia mat pevnu volu (Kolaciky); aj ony su ¢asto netrpezlivé
a nevedia sa uz dockat (Zahradka). Pribehy Zabiakov su nielen zabavné, ale aj
nevtieravo pou¢né — Kvak sa straca svojmu priatelovi Clupovi pred o¢ami, lebo
Clup sa neprestajne vychvaluje, ¢o dokdzZe (Sen); deti sa s Kvakom a Clupom udia,
ze sa nedd naplanovat vSetko a ze niekedy treba byt aj spontanny (Listok).

Arnold Lobel napisal alebo ilustroval viac ako 70 knih pre deti. Za svoje ilus-
tratorské aj literarne dielo ziskal mnohé ocenenia. Tym najvac¢$im ocenenim vsak
pre kazdého autora je, ked sa jeho knihy ¢itaja. K Lobelovym knihdm si naché-
dzaju cestu aj po desatrociach od ich vzniku miliény malych i velkych ¢itatelov na
celom svete. T mali ich prave objavuju a ti star$i sa k nim vracaja ako k ¢itaniu
na dobrt noc pre svoje vlastné deti. Slovenskym ¢itatelom st zatial k dispozicii
prvé dva diely pribehov; treti diel Vesely rok s Kvakom a Clupom sa pripravuje
na vydanie opit vo vydavatelstve Slnieckovo v roku 2010. Ostéva len dufat, ze si
oblubeni hrdinovia najdu cestu aj k slovenskym detom a pomoézu im popasovat
sa s prvymi pismenkami. Tak, aby ¢itanie nebola drina, ale Vesely rok s Kvakom
a Clupom, lebo Kvak a Clup sti spolu. Ved Kvak a Clup sti priatelia.
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Uké4zka z prvej knihy Kvak a Clup st kamarati:

Slimak tam stale nebol,

SKvak, predo sa aedle pozerdd von?®
spveal s Clup,

Lebw rerazr Eakdm na poio j
poweelal Kvak,

CAle Fiadna nepride,” odveril Clup.
Acveru pride” odpovedal Bvak,
Jdebo ja som o poslal [ise”
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MNaozaje" spyeal sa Clup.

w G0 31 v liste napisal?”

Kvak povedal:

<MNapisal som

“Waly Clup, som rad, de s mopm
nafdepiam kamaricem.

Tvey naglepa: kamarar, Kvak'™®
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AKTUALNE O UCITELSKYCH MOBILITACH

K zivotu Katedry komunikac¢nej a literarnej vychovy PF PU uz neodmyslitel-
ne patria vymenné pobyty ucitelov v ramci Programu celoZivotného vzdeldvania
Erasmus - Vyucba ucitela. V akademickom roku 2009/2010 nas na katedre poc-
tili svojou névitevou kolegyne doc. PhDr. Vlasta Refichova, CSc., a PhDr. Hana
Maresova, Ph.D., z Pedagogickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a pani
prof. PhDr. Michaela Hashemi, CSc., z Ustavu ¢eskej literattry a knihovnictva Fi-
lozofickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne. Z domacej katedry vycestovala
na uditelska mobilitu na Pedagogickt fakultu Zapadoceskej univerzity v Plzni
pani prof. PhDr. Zuzana Stanislavovd, CSc.

Pani prof. PhDr. Michaela Hashemi, CSc.,
pocas svojho mobilitného pobytu prednasala
$tudentom doktorandského $tudia na zauji-
mavu tému tykajicu sa novych poznatkov
Ceskej barokoldgie, ktortd predstavila v inter-
disciplinarnych stvislostiach.

Pani doc. PhDr. Vlasta Refichova, CSc.,
sa vo svojich prednaskach pre $tudentov
magisterského i doktorandského $tudia ve-
novala problematike sti¢asnej ¢eskej autor-
skej rozpravky a svetovej literattre pre deti
a mlddez v ¢eskych prekladoch.
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Kolegyna PhDr. Hana Maresova,
Ph.D., obohatila $tudentov i ucitelov
prednaskami z aktudlnej lingvodi-
daktickej problematiky edukaénych
suvislosti kyberkultury a nastrojov
webu 2.0.

Tato vzacnu prilezitost vymeny odbornych a pedagogickych skusenosti,
vzajomného vedeckého i fudského obohatenia sa snazime zurodit aj v podobe
publikaénych vystupov kolegyii v Slove o slove. Pracovné pobyty zahrani¢nych
ulitelov na nasej katedre st takisto priestorom na upeviiovanie a rozvijanie ve-
deckovyskumnej spoluprace partnerskych pracovisk.

Ludmila Liptikovd
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PRAVIDLA SOUTEZE VE VESNICCE ZVIRATKOV

Jednoho dne se zvitatka z malé vesnicky Zvititkov rozhodla, ze by si mohla
zptijemnit slune¢né odpoledne. Na zacatku vikendového leno$eni rozvésil Pejsek
Opravar po vesnicce plakatky, na kterych vyzval kuchare a kucharky, pekare a pe-
karky, nadSence i nadSenkyné k soutézi v peceni tvarohovych kolacki.

Zvitatka se hned sebéhla k plakatku a pozorné si ¢etla podminky. Aby byl
kola¢ do soutéze ptijat, musi byt upecen z mouky ze zvitatkovskych poli, napl-
nén musi byt pouze tvarohem od lesnich kravi¢ek Strakatek a na povrchu potfen
povidly z loniskych $vestek, které rostly u studanky s zivou vodou. Pfednost se
pry pii hodnoceni bude dévat kolac¢tim, které budou posypané luénim kvitim
od potoka Puntvy. V odborné poroté druhy den zasedne predseda Zvitatkova
a pofadatel soutéZze Pejsek Opravaf, zndmy gurmansky pozitkar Zabdk a zdstupce
obyvatel vesnicky Krtecek.

Zvitatka se hned mezi sebou zacala ptat, kdo by mohl soutéz vyhrat. Vyhrat?
Vlastné jen ztcastnit se. VZdyt ve vesnicce nebylo zadnych Gzasnych kuchatii ani
kuchartek! Ty byly ve vesnicce jen dvé - Babicka Liska a Kufe Mufe.

Zvitatkovsti dlouho nevahali a rovnou se za obéma vydali. Babi¢ka Liska
zrovna trhala kvétiny na zahradce a Kute Mufte vartilo kakao. Obé dvé byly velky-
mi pritelkynémi a sdilely spole¢ny domecek na okraji vesnicky.

»Babic¢ko Lisko, Kufe Mure, mame pro vas velkou novinu!“ kficel uz z dalky
konik Blesk.

»Pejsek Opravar vyhlasil soutéz o nejlepsi tvarohovy kola¢! Kdo jiny by se mél
soutéze zucastnit nez vy dvé!“

~Coze?“ pohlédly na sebe ptitelkyné. ,To je ale vyborny napad, obé se rady
zucastnime, i kdyz je jasné, Ze jedna z nas prohraje.“ A tak se obé kucharky vrhly
do sbirani potfebnych surovin.

Zpocatku pracovaly spole¢né. Mouku jely vyzvednout se svym konikem
k mlynati a zaplatily stejnou mérou. Radovaly se, jak jim prace vesele ubihd. Ke
kravickdm k Loupeznické hospodé sly také spole¢né, ale mléko si uz nesla kazda
zvlast. Jedna druhou zacala predbihat, nebot se v nich probudil duch soutézivosti
a touha vyhriét. ,Jen rychle, rychle, at mtizu zacit s piipravou dfive,“ fikaly se obé
v mysli a spéchaly pres kofeny a prekazky lesa.

Kufe Mufte v$ak najednou zavadilo kfidylkem o ¢ouhajici vétev vzrostlého
dubu a upadlo i s dZzbankem mléka. Mléko se rozlilo a rychle se vpijelo do Ziznivé
lesni pudy.

»Ach ne, ja nestastna, nestihnu kola¢ pripravit v¢as!“ zvolalo Kute. Liska za-
tim spéchala se dzbankem domt do kuchyrky, ani si nebohé pritelkyné nevsimla.
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Spésné zacala pripravovat potiebné ingredience, kdyz tu si vzpomnéla, zZe ve spizi
dosla povidla.

»Ach, jaka tragédie! S takovou soutéz nikdy nevyhrajil“ zvolala Liska a bézela
ke koniku Bleskovi, ktery snad jesté trochu povidel usettil.

Mezitim dorazilo Kufe Mufe s novym dzbdnkem mléka a pustilo se do prace.
Zanedlouho dobéhla i udychana Liska. Obé pracovaly jako divé - valely tésto,
michaly mléko, hnétly tvaroh, ochutnavaly povidla a u toho po sobé stacily hazet
oc¢kama, aby ndhodou ta druhd nebyla v né¢em napred.

V kuchyni nastal zmatek. Ani jedna nevédéla, kam si polozila vlastni ingre-
dience a pritelkyné se zacaly hadat. ,To byly moje kvéty, vlastnoru¢né jsem je
u potoka trhalal“ k¥icela jedna. ,,Ne, moje! V¢era mi je konik Blesk donesl!“ kii-
Cela zase ta druha.

A tak se hadaly a pretahovaly, az se ten ki'ik donesl do pracovny Pejska Opra-
vate. ,Co se to dé&je v nasi vesnicce?* ptal se sbihajicich se zvitatek. Zadné z nich
ale nevédélo. Pejsek rychle vbéhl do ptibytku obou pititelkyn. ,,Co to délate? vy-
ktikl. ,,Pro¢ se hadate o kvétiny, pro¢ si nepomtiZete v nouzi a vysmiviéte se jedna
druhé? Snad ne kvtili soutézi, kterd méla byt inspiraci ke spolupraci a vyzvou
k pomoci druhému!“

Pritelkyné na sebe pohledly, kiidélka a paci¢cky od mouky, zalepené povid-
ly a obsypané lu¢nimi kvitky schovaly svorné za zdda a zardély se nad vlastni
hlouposti. Vidina vitézstvi je zaslepila. I proti pritelkyni, ktera jim byla bliz$i nez
vlastni sestra, zapocaly neéestny boj.

»Usmifte se! SoutéZ je timto ukonc¢end! V nasi vesni¢ce nemusime védét, kam
az jsou nékteti obyvatelé schopni zajit kvili vitézstvi,“ fekl Pejsek Opravar smut-
né, ale prisné.

»Ach, jak se stydim, proneslo Kute Mufe s pohledem upjatym na moukou
posypanou podlahu. ,,Ja také, $pitla Liska a pohlédla na Kute. ,,Co kdybychom
se usmifily a pro Pejska Opravare prichystaly prekvapeni. Alespon jako malou
néhradu toho, Ze musel zrusit dobfe minénou soutéz.“ Kute s nadéji v o¢ich sou-
hlasné vyktiklo a obé pritelkyné se pustily do prace.

Druhy den, kdyz se Pejsek Opravar probudil do slune¢ného jitra, obé jiz staly
pred dvefmi jeho domecku i se zastupem ostatnich zvifatek. V$ude bylo veselo,
vyhravala hudba a po celé vesnicce se linula viiné tvarohovych kola¢t. Pejsek
Opravar vybéhl s radosti ven.

,Vy jste ptichystaly slavnost? divil se.

»Ano, chtély jsme té obé potésit a zaroven se omluvit za zkaZenou soutéz,”
feklo Kufte a zardélo se.

»Dékuji vam. Dékuji vam vSem. Jsem rad, Ze ted kone¢né mohu fict hlavni
pravidlo soutéze. Cilem totiz nebylo vyhrat,“ fekl Pejsek se $ibalskym usmévem
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na rtech. ,Cilem bylo zudastnit se!“ Vzal si tvarohovy kolacek a s chuti se do néj
zakousnul.

vy

Mgr. Vladimira K¥iZova
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta
e-mail: vladimira.krizova@email.cz
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(Z)Rodenie (22. april 2006)
synovi Matkovi

Z tajomnych
plodovych hlbin

na prahu nekone¢na
rucicky bijuce
vzéjomnym vlnobytim
zakreslili

na hladinu spolo¢nej mapy
novy ostrov

chraneny génami
nesticimi svetlo
pozehnané

zrodenim..
Syna (bozieho).

Cesta krizova

Véerajsi den

skrizenych krizov

na krizovatke osudov
zabali novy zajtrajsok

do Kristovych ran hojivych
plachtou bielou.

A ¢lovek na ceste krizovej
vstupuje do chomuta
kary plnej bolesti

ktort taha za povraz
zvonov (ro)zviazanych
odvekych nddeji.
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(Roz)puknuté Zitie

V kite vednosti bytia
stoji v ofsajde ¢asu
vaza s kvetmi
puknuta do mozaiky priestoru.
K (roz)puknutiu
Podal ruku ¢lovek
Popraskanymi vraskami
Svojho zitia.

Z basnickej zbierky (Z)Rodenie... , Vydavatelstvo Janka Cizmarova - Partner,
Poniky, 2009.

PaedDr. Jillius Lomencdik, PhD.
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Fakulta humanitnych vied
e-mail: Lomencik. Julius@fhv.umb.sk
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